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OZET

TURKCE OGRETMENLERININ GORUSLERINE GORE ELESTIREL OKUMA
BAGLAMINDA PEYAMI SAFA VE JOHANN WOLFGANG VON GOETHE
ESERLERI UZERINE BIiR INCELEME

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda elestirel okuma
baglaminda Peyami Safa ve Johann Wolfgang von Goethe'nin eserlerini incelemektedir.
Elestirel okuma becerisinin bireylerin okuduklarini sorgulama, analiz etme, degerlendirme
ve yorumlama siireclerinde oynadigi kritik rol ele alinarak bu arastirma kapsaminda
Ogretmenlerin bu beceriyi Ogrencilerine kazandirma siirecinde kullandiklar1 yontemler,
metin tilirleri ve karsilagtiklart zorluklar detayli bir sekilde arastirilmistir. Calismada veri
toplama araglarindan goriisme teknikleri kullanilarak oOgretmenlerin elestirel okuma
becerisine dair algilar1 ve deneyimleri analiz edilmistir. Peyami Safa ve Johann Wolfgang
von Goethe’nin eserlerinin, dgrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirme siirecine
katkis1 ele alinmis; bu eserlerin dil, igerik, felsefi ve sanatsal yonleri incelenerek 6gretim
stireglerinde degerlendirilme bigimleri tartisiimistir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin
elestirel okuma becerisine yonelik farkindaliklarinin artirilmasi, egitim siireglerinde daha
etkin yontemlerin gelistirilmesi ve elestirel okuma becerisinin kazandirilmasina yonelik
materyallerin ¢esitlendirilmesi gerektigini ortaya koymustur. Calisma, Peyami Safa ve
Johann Wolfgang von Goethe’nin eserlerinin  elestirel okuma becerilerinin
kazandirilmasindaki islevini ortaya koyarak bu eserlerin 6grencilerin bilingli ve sorgulayict
bireyler olarak yetismelerine sunabilecegi katkilar1 vurgulamaktadir. Bu yoniiyle ¢alisma,
edebiyatin egitsel giiciinii 6ne ¢ikararak elestirel okuma egitiminin niteligini artiracak

pedagojik yaklasimlara 11k tutmay1 amag¢lamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Okuma Becerisi, Johann Wolfgang von Goethe,

Ogretmen Goriisleri, Peyami Safa, Tiirkge Egitimi.
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ABSTRACT

AN EXAMINATION OF PEYAMI SAFA AND JOHANN WOLFGANG VON
GOETHE'S WORKS IN THE CONTEXT OF CRITICAL READING BASED ON THE
VIEWS OF TURKISH LANGUAGE TEACHERS

The aim of this study is to examine the works of Peyami Safa and Johann Wolfgang
von Goethe in the context of critical reading, based on the perspectives of Turkish language
teachers. Emphasizing the crucial role of critical reading skills in enabling individuals to
question, analyze, evaluate, and interpret what they read, this research investigates in detail
the methods teachers use to help students acquire these skills, the types of texts they prefer,
and the challenges they face. Using interviews and questionnaire techniques as data
collection tools, the study analyzes teachers' perceptions and experiences related to critical
reading. The contribution of the works of Peyami Safa and Johann Wolfgang von Goethe to
the development of students’ critical reading skills is discussed; their linguistic, thematic,
philosophical, and artistic aspects are examined, along with how these texts are used in
teaching practices. The findings indicate the need to increase teachers’ awareness of critical
reading, develop more effective teaching methods, and diversify the materials used to foster
this skill. The study highlights the role of Peyami Safa’s and Johann Wolfgang von Goethe’s
works in fostering critical reading abilities, emphasizing how these texts contribute to the
development of conscious and inquisitive individuals. In this respect, the study aims to shed
light on pedagogical approaches that enhance the quality of critical reading education by

emphasizing the educational power of literature.

Keywords: Critical Reading Skills, Johann Wolfgang von Goethe, Teachers'

Opinions, Peyami Safa, Turkish Language Education.
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ONSOZ

Elestirel okuma becerisi; bireyin okudugu metinleri sorgulama, analiz etme,
degerlendirme ve yorumlama siirecinde etkin bir rol {istlenmesini saglayan, cagdas egitimin
en Oonemli unsurlarindan biridir. Bilgiye ulasmanin her zamankinden daha kolay oldugu
giiniimiizde bilginin dogrulugunu sorgulamak, farkli bakis acilarin1 degerlendirmek ve
derinlemesine analiz yapabilmek biiyiik bir gereklilik haline gelmistir. Bu baglamda edebi
eserler, bireyin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesi agisindan vazgegilmez bir kaynak
sunmaktadir.

Bu calismada edebiyat diinyasinin iki biiyiik ismi olan Peyami Safa ve Johann
Wolfgang von Goethe’nin eserleri elestirel okuma baglaminda ele alinmistir. Her iki yazar
da yalnizca yasadiklari donemi etkilemekle kalmamis, ayn1 zamanda toplumlarina yon veren
diisiinceleriyle edebiyat tarihinde derin izler birakmistir. Onlarn fikir diinyasini, edebi ve
felsefi yaklagimlarini ele almak, 6grencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirme siirecine
sunabilecekleri katkiyr arastirmak benim ig¢in degerli bir siire¢ olmustur. Bu c¢aligma
araciligiyla bilim diinyasina katkida bulunabilmekten mutluluk duydugumu belirtmek
isterim.

Bu arastirmanin her asamasinda degerli goriis ve Onerileriyle bana rehberlik eden
danismanim Prof. Dr. Vafa SAVASKAN’a en igten tesekkiirlerimi sunarim. Onun akademik
rehberligi ve destegi olmasaydi, calismanin bu denli kapsamli ve titiz bir sekilde
tamamlanmas1 miimkiin olmayabilirdi.

Ayrica bu siireci benim i¢in daha anlamli ve degerli kilan, her zaman yanimda olan
aileme de tesekkiir etmek isterim. Arastirmami yiiriitiirtken benden sabir ve anlayislarin
esirgemeyen kiymetli esim Ozgiiven KAPLAN’ a ve sevgili oglum Kaan’a ve her daim tiim
destekleriyle yanimda olan kiymetli Sinem SONMEZ’ e sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.
Ayrica Ornek kisiligiyle fikir diinyami zenginlestiren sevgili annem Havva SEVEN
calismay1 tamamlama siirecimde bana ilham kaynagi olmustur.

Bu caligmanin elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesine katki sunmasi ve

edebiyatin giicilinii bir kez daha go6zler Oniine sermesi dilegiyle...

Elif KAPLAN
ARTVIN-2025
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Duygularin ve diisiincelerin paylasilabilmesi i¢in dilin varligina ihtiya¢ vardir.
Insanlar arasindaki bilgi aktarimi dil araciliryla gerceklesir. Dil, insan zihninin bir {iriinii

olarak ortaya ¢ikmig ve sonrasinda diisiincelerin sekillendiricisi haline gelmistir.

Dinleme, konusma, okuma ve yazma dort temel dil becerisi olarak tanimlanir. Bir dilin
Ogrenilmesi siirecinde kritik 6neme sahip olan bu beceriler, Tiirkiye’de milli egitim programi

kapsaminda Tiirkge dersleri vasitasiyla dgrencilere kazandirilmaktadir (Yilmaz, Ozer,

Cosguner, & Tasci, 2024).

Gemalmaz (1994)’a gore dil, canli bir varliktir ve ilk insanla beraber dogmustur.
Diinyaya gelen her insan dille tanisir, dil bir insanin degil insanligin diinyaya biraktig1 ebedi
bir kaynaktir. Kavcar, Oguzkan ve Sever (1999), anadil egitimi ve 6gretiminin en 6nemli iki
boyutunun anlama ve anlatma oldugunu belirtir. Anlama; dinleme ve okuma becerilerini,

anlatma ise konugma ve yazma becerilerini kapsar.

Karatay (2009) ve Server (2009), okumayi; harfler, sozciikler, grafikler ve gorsellerin
duyu organlar1 araciligiyla algilanmasi, onceki bilgilerle iliskilendirilerek taninmasi,
anlamlandirilmasi ve yorumlanmasini igeren, ayni anda hem duyusal hem de zihinsel

stireclerin isledigi karmasik bir etkinlik olarak tanimlamaktadir.

Yasadigimiz donemdeki bilimsel, teknolojik ve sosyo-kiiltiirel degisimler okuma
tanimimin da degismesi ve kendini giincellemesi ihtiyacimi ortaya c¢ikarmistir. 1956’da
UNESCO Uluslararast Okuma Arastirmalar1 Toplantisi’nda okumanin yalnizca yazili
materyallerdeki isaret, sekil ve sembollerin seslendirilmesinden ibaret olmadig1 goriisii
vurgulanmistir. Bu goriisle “islevsel okur-yazarlik” kavramiyla, okuma becerileri bireyin
okuma ve yazma bilmesinden Oteye tasinmistir. Sahin (2011), okumay1 genis anlamda
evrendeki tiim varliklar1 gorsel ya da diger duyu organlar1 araciligiyla algilama ve
anlamlandirma siireci olarak tanimlamaktadir. Dar anlamda ise yazili sembollerin

¢cOziimlenmesini saglayan bir becerinin edinilmesi ve dgretilmesi olarak ifade etmektedir.

Okuma becerisini kazanan bireylerin okumus olduklar1 metinlere yaklasimlar1 ¢ok
onemlidir. Okuyucunun i¢inde bulundugu pesin kabul veya ret durumu anlamlandirma

stirecine ket vurmaktadir. Bu sebeple ozellikle elestirel okuma becerisinin erken yaslardan
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itibaren kazandirilmasi, bu yaklasimin bir aliskanliga doniismesi agisindan faydali olacaktir.
Okuma aligkanligi, bilgi caginda yalnizca bilgi edinme amactyla siirli bir etkinlik olarak
goriilmemelidir. Okuma; bireyin elestirel diisiinme, analitik degerlendirme ve yaratici bakis

acis1 gelistirmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Kokenbilgisi ¢aligmalari, dilin tarihi gelisimini anlamada énemli bir kaynak olusturur
(Giilensoy, 2020). Tiirkgede “elestiri” kelimesi, kokenini “elemek” fiilinden alir. “Eleme”
eylemi ise “el” sozciigiinden tiiremis olup, “tek tek inceleyerek degerlendirmek, ayiklamak
ve segmek” anlamina gelir (Eyuboglu, 2004). Elestirel okuma, bu becerilerin kisinin kendi
analiz ve sentez yeterlilikleri dogrultusunda edinmis oldugu “okudugunu anlama ve
anlamlandirma” stirecidir. Elestirel okumada kisinin dikkat yetenegiyle beraber yasami
boyunca edinmis oldugu bilgi, birikim ve tecriibeleri de okudugunu anlama ve algilama
stirecinin bir pargasi olarak degerlendirilir. Eski Yunan felsefesinde yaraticilik ve bilginin
ortaya cikabilmesi i¢in bu bilgi ve tecriibelerin olusturdugu enerjinin hafizayla bir araya
gelmesi gerektigi lizerinde durulmustur. Elestirel okuma, okuyucunun belirli bir amag
dogrultusunda yorumladig1 yazili eserin igerisinde “kendi anlamlandirma stireglerini”

olusturmasiyla gergeklesir.

Okuyucu, bu anlamlandirma siirecini  gerceklestirirken Onyargilardan ve
yanilsamalardan uzak bir gergekg¢ilik takinmalidir. Okudugu metnin yazildigi doénemi,
yazarin sahip oldugu ideolojiyi, metindeki satir arasi iletileri fark etmeli, okuma siirecinin
basindan sonuna kadar bu farkindaligi devam ettirmelidir. Y1ldiz (2008), elestirel okumanin
temel amacii Ogrencilerin metin iizerine sistematik ve sorgulayict bir yaklagim
gelistirmelerini tegvik etmek, metni ¢cok yonlii bir bakis agisiyla analiz ederek olumlu ve
olumsuz yonleriyle degerlendirmelerini saglamak ve bu siirecte bagimsiz diisiinme
becerilerini gelistirerek kendi ¢ikarimlarini olusturmalarina katkida bulunmak olarak

aciklamaktadir.

Elestirel okuma, dort temel bilesenden olusmaktadir: dikkat, siiphe, sorgulama ve
iistbilis. Dikkat, okuyucunun metindeki ortiikk anlamlar1 ve ayrintilarda sakl iletileri fark
edebilmesi acisindan kritik bir rol oynamaktadir. Dikkatli bir okur, metnin satir aralarindaki
en ince ayrintilar1 fark ederek, yazarin anlatmak istediklerine tam olarak hakim olur. Bu
stire¢ igerisinde gozden higbir sey kacirmayacagi i¢in de yanlis anlama veya bilgi eksikligi
gibi metnin anlam biitiinliglinii bozacak kisitlamalardan uzak kalir. Elestirel okuyucu,

okuma ortamini tiim bu unsurlart géz 6niinde bulundurarak hazirlar.
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Stiphe; varliklarin, olaylarin, diistincelerin yanilticiligiyla birlikte kendi algimizdaki
hatalar1 sorgulamamizi da saglayan bir aragtir ve elestirel okuyucunun en Onemli
yeterliligidir. Elestirel okuyucu, metnin yiiklemis oldugu tiim anlamlara siipheyle yaklasir;
anlatilanlar1 aklin, bilimin ve kendi bilincinin siizgecinden gegirdikten sonra yorumlar.
Sadioglu ve Bilgin (2008), giiniimiizde 6grencilerin edindikleri bilgiyi dogrudan kabul
etmek yerine, bilissel siizgeclerinden gegirerek dogrulugunu degerlendirmeleri, bilgiyi
analiz edip yorumlamalari, elestirel bir yaklagimla sorgulamalar1 ve yeniden

yapilandirmalari, temel akademik beceriler arasinda goriilmektedir.

Sorgulama; elestirel okuma siirecinin temel unsurlarindan biri olup okuma 6ncesinde,
sirasinda ve sonrasinda yani siirecin her asamasinda gerceklestirilmesi gereken bir biligsel
faaliyettir. Elestirel okuyucu, metni anlamlandirirken aktif bir sekilde soru sormalidir
(Aktas, 2019). Cifci (2006), sorgulama olmaksizin gergeklestirilen okumanin bireyi
dogmatik bir okuyucuya doniistiirebilecegini, bu tiir okuyucularin ise 6nceden belirlenmis
kabuller ve reddedisler ¢ercevesinde diisiindiigiinii belirtmektedir. Zihnine ket vurarak
okuyan bir okuyucu, okuma siirecini 6n yargilar1 dogrultusunda tamamlar ve bu siire¢ nesnel
olmaktan ¢ikar. Siirecin saglikli bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in okuyucu, zihnindeki tiim

yargilar1 bir kenara birakarak, sadece okuduklarindan ¢ikardig1 anlamlara odaklanmalidir.

Ust bilis; okuyucunun metni anlama ve yorumlamadaki bilissel siireclerin kontroliinii
saglayabilme becerisini ifade eder. Bu terim, okudugunu analiz etmek, igerigi sentezlemek,
verilen anlamlar arasinda baglamsal iligkiler kurmak ve okuduklarini derinlemesine

anlamaya ¢aligmak gibi karmasik zihinsel islemleri kapsar.

Elestirinin kokeni, sanatlarin tarihi kadar eskiye dayanmaktadir. Insanlik, en erken
donemlerden itibaren sanat eserlerine kayitsiz kalmamis; bu eserler karsisinda hayranlik,
hayal kiriklig1 ve ¢esitli duygusal tepkiler gelistirmistir. Zamanla bu i¢giidiisel tepkiler yerini
sistematik degerlendirmelere birakmig, sanat eserlerinin yapisal ve estetik yonlerini
inceleyen uzman goriisleri ortaya cikmistir. Boylece elestiri, yalnizca sanatsal bir ifade
bi¢cimi olmanin Gtesine gecerek hem bir bilim disiplini hem de estetik bir yorum alani olarak

gelismistir.

Savaskan (2013), okumanin zihinsel gelisime 6nemli 6l¢iide katki saglayan temel bir
o0grenme alant oldugunu vurgulamakta ve egitim programlar1 c¢ercevesinde Ogretim

stirecinde yer aldigin1 belirtmektedir. Elestirel okuma becerisi, Tiirkiye Yiizyilli Maarif
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Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi kapsaminda ele alinmis olup, programin
“1.1. Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’mn Temel Yaklasimi ve Ozel Amaclart”
basligi altinda su sekilde ifade edilmistir: “Biitiin dil becerilerinde temel diizeyde donanima
sahip olarak ortaokula gelecegi varsayilan ogrencilerin, bu siirecin sonunda elestirel bir
anlama stirecini veya elestirel bir tiretimi gergeklestirmesine imkdn saglayacak bir yapi
olusturuldugu” (MEB, 2024). Programin temel hedeflerinden biri, 6grencilerin okuduklarini
ve dinlediklerini bilingli bir sekilde analiz edebilmeleri ve elestirel bir bakis acisiyla

degerlendirebilmeleridir.

Karadeniz (2014), giinlimiizde bilgi kaynaklarinin ¢esitlenmesiyle birlikte bireylerin
edindikleri bilgileri sorgulamadan kabul etmelerinin yerine, elestirel bir slizgecten gegirerek
degerlendirebilmelerinin gerekliligine vurgu yapmaktadir. Bu baglamda, bireylerin okuma
ve dinleme siireglerinde analitik ve sorgulayici bir yaklasim benimsemeleri, bilgiye bilingli
ve elestirel bir perspektiften yaklagmalari, cagdas egitim anlayisinin temel hedeflerinden biri
olarak degerlendirilmektedir. Elestirel okuma becerisine sahip bir okuyucu; metni 6n
yargilarindan uzak, objektif bir sekilde degerlendirme imkani bulacaktir. Bu sebeple elestirel
okuma becerisinin Ogrencilere kazandirilmasi Onem arz etmektedir. Bu becerinin
kazandirilmasinda tercih edilen metinler de en az bu beceri kadar nemlidir. Ciinkii okuyucu
merak ettigi ve zevk aldig1 konularda yazilanlar1 okurken okumanin gergek keyfine varabilir.
Aksaglioglu ve Yilmaz, (2007), bireylerin okumaya yonelmelerinin farkli motivasyonlara
dayandigin1 belirtmektedir. Bu motivasyonlar arasinda okuma eyleminden keyif alma, bos
zamanlarini verimli degerlendirme, akademik basarilarini artirma ve okuyan bireyleri 6rnek
alarak onlar gibi olma istegi yer almaktadir. Okuma aligkanliginin kazanilmasinda bireyin

i¢sel ve digsal giidiilerinin 6nemli bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir.

Elestirel okuma becerisi, ¢cagin gerektirdigi ihtiyaclar dogrultusunda 6grencilerin
metinleri daha derinlemesine anlamalarini, analiz etmelerini kisacasi tist bilis kontroliinii
saglayan temel bir yetkinliktir. Bu baglamda, elestirel okuma becerilerini kazandirmak i¢in
ogretmenlerin hangi tiir metinleri ve etkinlikleri tercih ettigi, bu beceriyi gelistirmek ve
Olecmek icin kullandiklar1 materyaller ve yontemler ayrica diinya edebiyatinda 6nemli izler
birakan Peyami Safa ve Johann Wolfgang von Goethe’nin; elestirel okuma becerilerinin
gelistirilmesine katkisini arastirmak hem alandaki 6gretmenlere bir kaynak olusturmasi hem
de elestirel okuma becerisi farkindaligiyla ilgili yeni calismalarin Oniiniin agmasi

bakimindan bu ¢alismay1 degerli kilmaktadir.
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1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calisma, Peyami Safa ve Johann Wolfgang von Goethe’nin ve eserlerinin, elestirel

diistinme becerilerinin gelisimine sagladig1 katkilar, Tiirkge Ogretmenlerinin gorisleri

dogrultusunda incelemeyi amaglamaktadir.

10.

1.2. Arastirmanin Sorulari

Calismanin problem ctimleleri su sekilde belirlenmistir:

1.

Tiirkge Ogretmenlerinin  goriisleri dogrultusunda elestirel okuma tekniginin

Ogrencilerin iist diizey okuma becerilerini artirmadaki etkisi nedir?

. Elestirel okuma tekniginin 6grencilerin metinleri derinlemesine anlama, analiz etme

ve sentezleme becerilerini gelistirmedeki etkinligi nasil degerlendirilmektedir?

. Tiirk¢e 6gretmenlerinin elestirel okuma becerilerini gelistirmek i¢in tercih ettikleri

metin tirleri nelerdir?

. Tiirkce Ogretmenleri, elestirel okuma tekniklerini derslerinde hangi siklikta

kullanmaktadir?

. Tiirkge 6gretmenleri, 6grencilerin elestirel okuma becerilerini degerlendirmek i¢in

hangi yontemleri tercih ediyor?

. Tiirkge 6gretmenleri, 6grencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirmek i¢in hangi

Ogretim yaklagimlarini tercih ediyor?

. Tirkce dgretmenleri, Peyami Safa'nin eserlerini derslerinde okutmay: tercih ediyor

mu?

. Tirkce O6gretmenleri Johann Wolfgang von Goethe'nin eserlerini derslerinde

okutmay tercih ediyor mu?

. Tirkce 6gretmenleri, Peyami Safa ve Johann Wolfgang von Goethe'nin eserlerinin

ogrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu diisiiniiyor mu?
Tiirkce Ogretmenleri, Peyami Safa ve Johann Wolfgang von Goethe'nin
eserleriyle elestirel okuma becerilerini gelistirmek icin hangi ders materyallerini

tercih ediyor?

1.3. Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Coban’a (2025) gore, ge¢misten gilinlimiize uzanan egitim-6gretim faaliyetleri,

o0grenmenin etkili ve kalicit hale gelebilmesi i¢in daima bir 6gretim materyaline ihtiyag

duymustur. Egitim siireclerinin gelisimine paralel olarak materyallerin niteligi de degismis;
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Ogrencilerin derse olan ilgisini artirmak ve 6grenme siirecini desteklemek amaciyla cesitli
arag-gereclerden yararlanilmistir. Ust diizey okuma becerileri gerektiren elestirel okuma
siirecinde metin se¢imi en az materyallerin se¢imi kadar onemlidir. Elestirel okuma
Ogretiminde en 6nemli unsurlardan biri, 6gretmenin metin se¢iminde gosterdigi titizliktir.
Ogretim siirecinde kullanilacak metinler yalnizca igerik veya konu agisindan degil, ayn
zamanda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirme potansiyeli bakimindan da
degerlendirilmelidir. Metnin dili, yapisi, sundugu arglimanlar ve farkli bakis acilari,
Ogrencilerin analiz etme, sorgulama ve degerlendirme yetilerini destekleyecek nitelikte
olmalidir. Bu nedenle O6gretmen, metin se¢iminde bilingli ve stratejik bir yaklagim

benimsemelidir.

Ates (2013), 6grencilerin bagimsiz calisma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in belirli
bir yapisal ve dilsel zorluk diizeyine sahip genis bir metin ¢esitliligine sahip olmanin
onemini vurgulamaktadir. Bu tlir metinler, 6grencilerin okuma becerilerini kademeli olarak
gelistirmelerine olanak tanirken, ayni zamanda elestirel diisiinme ve metinler arast iliskiler
kurma yetilerini de desteklemektedir. Okuyucu, elestirel okuma teknigiyle ele aldigi
metindeki olgu ve gorisleri, yazarin ideolojisini, metnin yazilis amacini analiz ederken
tercih ettigi eserler onun biling diizeyine de etki edecektir. Bu sebeple, 6zellikle Tiirk ve
diinya edebiyatinda yer edinmis edebi niteligi yiiksek yazarlarin eserlerinin tercih edilmesi

gerekmektedir.

Peyami Safa edebiyat diinyasindaki basarisinin yani sira mistik motifleri eserlerine
tasimasiyla da donemindeki diger romancilardan ayrilmaktadir. Safa hem cok gii¢lii bir
edebiyatci hem de kendisine sunulan her bilgiye silipheyle yaklasan bir mistiktir. Kutlu
(2018), mistisizmin bireyin igsel diinyasinda yasadigi catismalara ve varolussal
sorgulamalarina belirli 6l¢iide yanit sundugunu ifade etmektedir. Ozellikle siiphe ve
tereddiitle stirdiirdiigli miicadelede mistisizmin ona zihinsel ve ruhsal bir sigimak sagladigi,

bdylece bireyin, belirsizlik i¢inde bir yon tayin etmesine imkan tanidig1 goriillmektedir.

Tirkiye, 6zveriyle kendini yetistiren bireylerin vatanidir. Ancak hi¢ kimse Peyami
Safa kadar kendi kendini gelistirmemis ve hatta yetistirmenin 6tesinde adeta kendini var
etmemistir. Maddi imkansizliklara ragmen sahip olmadig1 parasini ekmekten, giyimden
once kitaba harcamis; tstelik belirli bir alanla siirli kalmaksizin her tiirden kitaba

yonelmistir (Ortaggil, 1960).
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Alman yazar Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832), yalnizca Alman edebiyatinin
degil, ayn1 zamanda diinya edebiyatinin en Onemli temsilcilerinden biri olarak kabul
edilmektedir (Erkurt & Sen, 2022). Kapsaml1 bir egitim almis olan Goethe, edebiyatla siirl
kalmayarak doga bilimleri, resim, miizik, felsefe ve teoloji gibi bir¢ok alanda derinlemesine
bilgi edinmis ve kendini gelistirmistir (Saatc1, 2022). Eserleri, genis felsefi temalar icermesi

ve insan dogasini incelikli bir sekilde ele almasiyla 6ne ¢ikmaktadir.

2005 Taslak Tiirkge Programi ile egitim 6gretim faaliyetlerine dahil edilen elestirel
okuma becerisi hem akademik hem de sosyal anlamda giin gectikce 6nem kazanmaktadir.
Ciinkii hizli bir bilgi akisinin oldugu bu donem, O6zellikle geng bireylerin okuduklari
metinlerde verilmek istenen diislinceyle ilgili dogru analizler yapmalar1 ihtiyacini da
beraberinde getirmektedir. Bilgi ¢aginin kavranmasit ve gelisen iletisim teknolojileri
sayesinde bilginin daha hizli ve kolay erisilebilir hale gelmesi, bireylerin maruz kaldiklari
yogun bilgi akisini elestirel bir siizgegten gecirme gerekliligini her zamankinden daha
onemli kilmistir. Bilginin dogrulugunu sorgulama ve anlamlandirma ihtiyacinin artmasiyla
birlikte, elestirel okuma kavrami egitim ve dgretim siireclerinde giderek daha fazla 6nem

kazanmis ve akademik calismalarda sikca ele alinan bir konu haline gelmistir (Cif¢i, 20006).

Teknolojik ilerlemeler, egitim siireclerini doniistiirdiigii gibi elestirel okuma
becerisinin kazandirilmasinda kullanilan yontem, teknik ve materyallerin de degismesine
neden olmustur. Geleneksel 6gretim metotlarinin yani sira, teknolojiyle uyumlu yeni nesil
Ogretim araclari, 6grencilerin elestirel diisiinme ve analiz becerilerini gelistirmede 6nemli

bir rol oynamaktadir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkce Ogretimi Programi (2024) cergevesinde, “1.1
Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin Temel Yaklasimi ve Ozel Amaglart”
boliimiinde, Ogrencilerin sorgulama, degerlendirme, yorumlama, elestirel diisiinme ve
arastirma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in ¢esitli diizenlemelerin yapildigi belirtilmektedir.
Bu program, bireylerin yalnizca kimlik ve karakter gelisimini desteklemekle kalmayip, ayni
zamanda kiiresel degisimlere uyum saglayarak toplumsal hayatta etkin bir rol iistlenmelerine
imkan taniyacak sekilde yapilandirilmigtir. Bu dogrultuda, dil becerilerinde temel diizeyde
yeterlilik kazanarak ortaokula baslayan Ogrencilerin siire¢ sonunda elestirel anlama ve

iiretim becerilerini gelistirmelerine yonelik bir sistem olusturuldugu vurgulanmaktadir.
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Bununla birlikte, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde yer alan
Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Ortaokul
Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin okuduklarii, dinlediklerini ve izlediklerini
bilingli bir sekilde analiz etmeleri ve elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmeleri gerektigini
ortaya koymaktadir. Bu yaklasim, giiniimiiz egitim sisteminde elestirel diisiinmenin temel
bir unsur olarak kabul edildigini ve 6grencilerin bilissel yetkinliklerini artirmaya yonelik

yapilandirilmig bir anlayisin benimsendigini gostermektedir.

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda sunulan “Farklilastirilmis Ogretim
Yaklasim1”, elestirel diistinme becerisinin kazandirilmasina yonelik Onemli firsatlar
sunmaktadir. Bu yaklasim, 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 g6z 6niinde bulundurarak
onlarin 6grenme siireclerini destekleyen esnek ve bireysellestirilmis bir 6gretim modeli

olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2024).

Farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilere kendi 6grenme hizlarina ve ihtiyaglarina uygun
sekilde bilgiye erisme ve isleme imkani taniyarak, onlarin diisiinme, sorgulama ve analiz
yapma yeteneklerini gelistirmelerine katki saglamaktadir. Bu yontem, 6gretim siirecini tek
tip bir yapiya indirgemek yerine, 6grenme stilleri, ilgi alanlar1 ve biligsel diizeyler
dogrultusunda cesitlendirilmis icerikler ve etkinlikler sunarak 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerini desteklemektedir. Bu baglamda Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nin biitiinciil
egitim anlayisi, yalnmizca akademik bilgiyi aktarmayi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
analitik ve elestirel bakis acilar1 kazanmalarini saglayarak onlarin ¢ok yonlii gelisimlerini de

hedeflemektedir.

Bu yaklasimla oOgrencilerin farkli ilgi, yetenek ve ihtiyaclarin1 g6z oOniinde
bulundurularak daha kapsayici egitim ortamlar1 olusturulmas: amaglanir. Farklilagtirilmis
O0grenme ortamlarinda sunulan yasantilardan biri olan “Zenginlestirme Stratejisi” 6zellikle
ist biligsel diisiinme becerilerini gerceklestiren 6grenci gruplarimi kapsamaktadir. Bu
strateji, yalnizca 6gretim programinin sinirlari i¢inde kalmayip, 6grencilere daha kapsaml
ve derinlemesine 6grenme imkanlar1 sunarak onlarin bilgiye elestirel ve analitik bir bakis
acistyla yaklasmalarini saglamaktadir. Ogrenme siireglerini zenginlestiren bu yaklasim,
Ogrencilerin yalnizca yiizeysel bilgi edinmeleriyle sinirli kalmayip, bilgiyi degerlendirme,
karsilastirma ve farkli baglamlarda kullanma becerilerini gelistirmelerine de katki

sunmaktadir.
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Bunun yani sira, farklilagtirillmis 6gretim stratejisi, 6grencilerin bireysel dgrenme
stillerine ve gereksinimlerine uygun sekilde ozellestirilmis igerikler saglayarak akademik
basarilarin1 desteklemektedir. Bdylece, her 6grenci kendi 6grenme siirecinde elestirel
diisiinme becerilerini gelistirme ve bilgiyi sorgulayici bir yaklasimla degerlendirme firsati
elde etmektedir (MEB, 2024). Bu 0&grenciler, bilissel olarak yasitlarindan daha ileri
diizeydedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde yer alan zenginlestirilmis 6grenme
tasarimlar1 bu Ogrencilerin daha derin ve karmasik igerikleri kesfetmelerine ve
ogrendiklerini yaratici yollarla sergilemelerine olanak tanimaktadir. Peyami Safa ve Johann
Wolfgang von Goethe'nin eserleri bu 0Ogrencilerin {ist diizey okuma becerilerini

gelistirmelerine imkan taniyacaktir.

Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda; Peyami Safa ve Johann Wolfgang
von Goethe'nin eserlerinin egitimde nasil degerlendirildigi ve bu eserlerin elestirel okuma
becerilerini gelistirmede hangi dzelliklerinin &n plana ¢iktig1 analiz edilecektir Ust diizey
bilis becerileri gerektiren elestirel okuma siirecinde, okuma yeterliligin kazanmis olan

ogrenciler Peyami Safa’nin eserlerinden ne kadar faydalandiriliyor?

Sadioglu ve Bilgin (2008), elestirel okuma ve elestirel diisiinme becerilerinin
ogretiminin, 1950’li ve 1960’l1 yillarda yasanan siyasi gerginlikler, hizli teknolojik
ilerlemeler ve iletisim kanallarinin etkinliginin artmasiyla ortaya c¢ikan karmagik diinya
diizenine uyum saglama gerekliliginden dogdugunu ifade etmektedir. Insanoglunun degisen
ve gelisen ihtiyaglan diisiiniildiigiinde tarihin ilk ¢aglarindan itibaren onemini ve varligini
koruyan tek bir ihtiyaci asla degismemistir. Bu ihtiya¢ “okuma” ihtiyacidir. Dilin dort temel
becerisinden biri olan okumak ayni zamanda bu becerilerin de temelini olusturmaktadir
(Mut, 2021).

Elestirel okumaysa okurun aktif oldugu bir okuma siirecini tanimlamaktadir.
Okuyucunun; kendisine sunulani tiim 6n yargi ve genellemelerden uzak bir sekilde analiz
etme, c¢ikarimlarda bulunma ve bu c¢ikarimlardan ¢6ziimleme yapma becerisidir.
Karasakaloglu ve Bulut (2012), bilginin hizla cogaldig1 ve yayginlastig1 bir ¢agda, bireylerin
asil becerisi, bilgiye ulagsmaktan ziyade, karsilastiklari yogun bilgi akisi icinden gerekli ve
anlamli olan1 ayirt ederek bunu etkili bir sekilde kullanabilmeleri oldugunu vurgulamigtir.

Ozensoy (2011), elestirel okumay1, bireyin metni yalnizca anlamakla kalmayip, ayn

zamanda igerdigi diisiinceleri sorgulamasi, analiz etmesi ve degerlendirmesi siireci olarak

18



tanimlamaktadir. Bu siire¢, okuyucunun metne elestirel bir perspektiften yaklasarak, sunulan

bilgileri tarafsiz bir sekilde irdelemesini ve bilingli bir yargiya varmasini gerektirmektedir.

Elestirel okuma kavrami her gegen giin 6nemini daha da artirmaktadir. Uluslararasi
kaynaklar elestirel okuma becerisiyle ilgili caligmalarin uzun zamandan beri takip edildigini
gostermektedir. Ozellikle sosyal medya mecralarinda dolasan haberlerin dogruluguyla ilgili
yapilan arastirmalar gosteriyor ki ¢agimiz bilgi ve bilgi kirliligi ¢agidir. Bir bilginin
dogrulugu kesinlesmeden, farkli iletisim kanallar1 yoluyla bliyiik kitleleri etkilemekte
oldugu hepimizin her giin karsilagtigi bir rutin halini almigtir. Gergegin aktarilma bigimi,
bilgilerin kasith olarak carpitilmasi, dnyargilar ve ¢ikar amacgh ydnlendirmeler, bilginin

giivenilirligini dogrudan etkileyen unsurlardir.

Gliniimiizde bilginin hizla yayilmasiyla birlikte, dogrulugu teyit edilmemis ve
manipiilasyon amaci tasiyan igerikler, bireyler ve toplum iizerinde yaniltici ve olumsuz
etkilere neden olabilmektedir. Elestirel okuma becerisini kazanmis bir okuyucu, kendisine
sunulan bilginin dogrulugundan siiphe ederek okumaya baslar. Bu bilgiyi hem kendi 6n
yargilarindan hem de bilgiyi ona sunan kiginin yanilsamalarindan siyirarak gercekligin
siizgecinden gecirip sonra kabul eder. Bu beceriyi kazanmis olan okuyucuyu, metinler

tizerinden manipiile etmek olanaksizdir.

Sadioglu ve digerleri (2008), alan yazininda elestirel okuma becerisine duyulan
gereksinime ragmen, yapilan arastirmalarin bilyiik dl¢iide mevcut durumu betimlemeye
yonelik oldugunu belirtmektedir. Oysa elestirel okuma becerisinin yalnizca tespit edilen
eksikliklerle sinirli kalmaksizin, gelistirilmesine yonelik uygulamali arastirmalara da ihtiyag
duyuldugu ifade edilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin elestirel okuma becerilerini
kazanmalarina ve bu beceriyi etkin bir sekilde kullanmalarina katki saglayacak calismalara
agirhik verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu sebeple 6zellikle yasamis oldugumuz
donemde toplumdaki tiim bireylerin elestirel okuma becerisine sahip olmalar1 biiyiilk 6nem
arz etmektedir. Bu becerinin kazandirilmasinda okunan metinler, becerinin kazanilmasinda
uygulanan yontemler kadar énemlidir. Tiirk¢e 6gretmenleri elestirel okuma becerilerinin
faydalilig1 hakkinda neler diistinmektedir ve bu yeterliligi 6grencilerine kazandirmak igin

hangi ¢aligmalar1 hangi metinler lizerinden hangi materyallerle yapmaktadirlar?

Arastirmamizda 6zellikle lizerinde duracagimiz bu fenomenler bizlere hem elestirel

okuma becerisinin hem de bu beceriyi kazandirmak i¢in tercih edilen metin tiirleri ve etkinlik
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yontemleri hakkinda fikir verecektir. Yildirim ve Simsek (2005), modern diinyada bireyin,
kendisine sunulan bilgileri pasif bir sekilde kabul eden bir alici olmaktan ziyade, bilginin
insas1 ve anlamlandirilmasi siirecine aktif olarak katilan bir 6zne oldugunu vurgulamaktadir.
Bu anlayis, bireyin elestirel diistinme becerilerini gelistirerek bilgiyi sorgulamasini, analiz
etmesini ve yeniden yapilandirmasini gerektiren ¢agdas egitim yaklasimlarinin temelini

olusturmaktadir.

1.4. Varsayimmlar

Bu calismada, goriismeye katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin siirece goniillii olarak dahil
olduklar1 kabul edilmistir. Katilimcilarin aragtirmaya istekli olmalari, veri toplama siirecini
olumlu yénde etkilemistir. Ogretmenlerin sorulara igten ve samimi yanitlar verdigi

diistiniilmektedir.

1.5. Sinirhiliklar

Bu arastirma, Artvin ilinde gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinden goniilliiliik esasina
gore secilen katilimeilarla gergeklestirilmistir. Goriismeler yiiz ylize yapildigindan,
arastirma yalnizca Hopa, Borgka, Merkez, Savsat ve Ardanug ilceleriyle sinirlandirilmagtir.
Yusufeli ve Kemalpasa ilgeleri, merkeze uzak olmalari nedeniyle c¢alismaya dahil
edilememistir. Murgul ilgesi ise ulasim zorluklar1 nedeniyle arastirma kapsamina
alimamamistir. Bu nedenle arastirma bulgular1 yalnizca belirtilen ilgelerde gorev yapan

ogretmenlerin goriislerini yansitmaktadir ve tiim Artvin ili geneline dogrudan genellenemez.
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IKINCi BOLUM
KURAMSAL ve KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma Egitimi

20. ylizyilda bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler, bu doénemin farkll
kavramlarla tanimlanmasini beraberinde getirmistir. insanlik, bilgiye erisim ve kullanim
bi¢gimlerindeki koklii doniisiimii vurgulamak amaciyla bu ¢agi bilgi ¢agi, teknoloji cagi veya
bilgisayar ¢ag1 gibi ifadelerle adlandirmistir. Karatay (2023), bilginin yalnizca birikmekle
kalmayip, siirekli olarak gelistigini ve donistiigiinii belirtmekte, bu nedenle kiiresel
degisimlere ayak uydurmanin, bilgiyi giincelleyerek yeniden yapilandirmanin ve g¢agin
dinamiklerine uyum saglamanin kritik bir gereklilik oldugunu vurgulamaktadir. Okuma,
yalnizca fiziksel duyularin devreye girdigi mekanik bir siire¢ olmanin 6tesinde, biligsel ve
anlamlandirma mekanizmalarint igceren karmasik bir zihinsel faaliyet olarak
degerlendirilmektedir. Bu siire¢, bireyin bes duyu orgami araciligiyla algiladigi verileri

zihinsel siizgeglerden gegirerek anlamlandirmasini gerektirir.

Okuma, hem fizyolojik hem de bilissel unsurlari igeren dinamik bir siire¢ olup, bireyin
diistinme becerilerini gelistirmede Onemli bir rol oynamaktadir. Duyularin 6grenme
stirecindeki etkisi incelendiginde, bireylerin bilgiyi biiyiik 6l¢iide gorme ve isitme yoluyla
edindigi goriilmektedir. Aytas (2005), bireylerin 6grendiklerinin yaklagik yiizde 1’ini tatma,
ylzde 1,5’ini dokunma, ylizde 3,5’in1 koklama, ylizde 11’ini isitme ve yiizde 83’iinii gérme
duyusu aracilifiyla edindiklerini belirtmektedir. Bu veriler dogrultusunda, gorsel ve isitsel
bilesenleri igeren okuma eyleminin 6grenme siirecinde yiizde 94 gibi belirleyici bir orana
sahip oldugu soylenebilir. Bu durum, okumanin yalnizca pasif bir bilgi edinme siireci
olmadigini, ayn1 zamanda bilissel mekanizmalar1 harekete geciren aktif bir 6grenme yontemi

oldugunu gostermektedir.

Savaskan (2013), okumay1 bir metindeki sembollerin taninmast ve yorumlanmasi
eylemi olarak tanimlayarak bireyin yeni sozclikler 6grenmesi, anlayisin1 derinlestirmesi,
yaraticilik becerisiyle birlikte perspektifini gelistirmesi agisindan 6nemli oldugunu
vurgulamistir. Okuma, biligsel becerilerin gelisiminde kritik bir rol oynar. Dil yetenegi,
kelime dagarcig1 ve genel bilgi birikimi, diizenli okuma aliskanlig ile gelisir. Tarihsel siire¢
igerisinde bilgiye erisimin yontemleri degisse de okuma becerisi, her donemde temel bir

dgrenme araci olma niteligini korumustur. Ozellikle modern diinyada bilgiye hizl1 erisimin
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miimkiin oldugu bir ¢agda, bireylerin edindikleri bilgiyi elestirel bir slizgegten gecirerek
degerlendirme gerekliligi daha da 6nem kazanmistir. Bu baglamda, okuma eylemi yalnizca
bilgi edinme siireci degil, ayn1 zamanda anlamlandirma, yorumlama ve analiz etme gibi tist
diizey diisiinme becerilerini de iceren kapsamli bir zihinsel etkinlik olarak
degerlendirilmektedir. Okuma becerilerinin gelisiminde, dilbilgisi yapilarinin dogru

anlasilmasi ve yorumlanmasi dnemli bir yer tutar (Banguoglu, 2007).

Odabas, Odabas ve Polat (2008), okuma siirecini, dilin kurallar1 cercevesinde
olusturulan yazili iletilerin duyu organlar1 aracilifiyla algilanmasi, anlamlandirilmasi,
yorumlanmasi ve degerlendirilmesi asamalarini iceren bir bilissel etkinlik olarak
tanimlamaktadir. Bu baglamda, okumanin yalnmizca gorsel bir siire¢ olmadigi, farkl
duyularin koordineli bir sekilde calismasini gerektiren ¢ok yonlii bir eylem oldugu
vurgulanmaktadir. Yalman ve digerleri (2013) ise okuma becerisinin egitimle
gelistirilebilen, anlam olusturma siirecine dayali bir yetkinlik oldugunu belirtmekte ve bu
stirecin kelime bilgisi ile dil kullanimina ydnelik biligsel siirecleri de kapsadigini ifade
etmektedir. Okuma, bireyin zihinsel gelisimine katki saglayan, dilsel yeterliligini artiran ve

elestirel diisiinme becerisini giiclendiren temel bir yetkinlik olarak degerlendirilmelidir.

Glinay (2008), okuma eylemini anlam ve tutarlilik iceren bir metindeki sozciiklerin
birlesimiyle ortaya ¢ikan anlami1 kesfetme ve yorumlama siireci olarak tanimlamaktadir. Bu
siire¢, yalnizca sozciiklerin yiizeysel anlamlarini kavramakla siirli kalmayip, gostergeler
arasindaki iligkilerin analiz edilmesiyle daha derin bir anlam biitiinliigline ulasmay1 da
kapsamaktadir. Benzer sekilde, Giines (2007) okumay1; gorme, algilama, seslendirme,
anlama ve beyinde yapilandirma asamalarin1 igeren, goz, ses ve beynin koordineli isleyisine
dayanan bilissel bir siire¢ olarak ele almaktadir. Okuma, yalnizca mekanik bir eylem degil,
ayni zamanda bireyin zihinsel yapisini gelistiren, bilgiye ulagsmasini ve elestirel diisiinmesini
saglayan ¢ok boyutlu bir siirectir. Birgok tanim incelendiginde okumanin biligsel, duyussal
ve devinigsel boyutlari i¢erdigi ve okuma siirecinin bir asamalar biitiinii oldugunu belirten
genel sonuglara ulasilabilir. Bu tanimlardan, okumanin karmasik bir siire¢ oldugu ve sadece

bilgi edinme degil, ayn1 zamanda duygusal ve fiziksel katilim gerektirdigi anlasilmaktadir.

Demirel (2002), gelismis toplumlarda okumanin ilerlemenin temel unsurlarindan biri
olarak kabul edildigini, ancak gelismemis toplumlarda okuma aligkanligi kazanmamig
bireylerden olusan kusaklarin ciddi bir risk olusturdugunu vurgulamaktadir. Okuryazarlik

becerilerinin siirdiirtilebilir sekilde gelisebilmesi i¢in bireylerin diizenli okuma aligkanligi
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edinmeleri ve bu aliskanligin yasam boyu devam eden bir siirece donilismesi gerekmektedir.
Bununla birlikte, bireyin yalnizca okuma aligkanligi kazanmasi yeterli olmayip, ayni
zamanda bu eylemi bilingli ve derinlemesine bir sekilde gerceklestirmesi de biiyiik 6nem

tasimaktadir (Topguoglu vd., 2013).

Ozcelebi ve Cebecioglu’na (1990) gore bireyler, mesleki bilgilerini artirmak, giinliik
yasamin gereksinimlerini karsilamak, giincel gelismeleri takip etmek, entelektiiel
becerilerini giiclendirmek, 6zel ilgi alanlarini gelistirmek, dini gereksinimlerini karsilamak,
bos zamanlarini degerlendirmek ya da kisisel tatmin ve estetik haz elde etmek amaciyla kitap
okumaya yonelmektedirler. Wallace (2001), okumanin baglangicta edilgen bir dil becerisi
olarak kabul edildigini, ancak daha sonra etkin bir siire¢ olarak degerlendirildigini ve
nihayetinde etkilesimli bir dil becerisi olarak tanimlandigini ifade etmektedir. Kavramsal
amacin Otesine gecen bir okuma siirecinde, okuyucu yalnizca bilgiyi alict konumunda
olmaktan cikarak, metinle etkilesim kuran, elestirel diisiinen ve anlami1 yeniden yapilandiran

aktif bir konuma ge¢mektedir.

Akcamete'ye (1999) gore diisiinme becerisinin gelisimi, metinlerdeki diisiinsel
biitiinliiglin kavranmas1 ve okuyucunun metin yazariyla bilingli bir etkilesime girmesiyle
miimkiin hale gelmektedir. Okuma eylemi hangi ama¢ dogrultusunda gergeklestirilirse
gerceklestirilsin, temelinde bir iletisim siireci barindirmaktadir. Ancak bu iletisim yalnizca
okuyucu ile metin arasindaki dogrudan bir etkilesimle sinirli kalmamaktadir. Okuma
siirecine, bireyin ge¢mis deneyimleri, sahip oldugu bilgi birikimi, kiiltiirel altyapisi, inang
sistemi, deger yargilar1 ve beklentileri gibi bir¢ok unsur da dahil olmakta ve anlamlandirma

stirecini dogrudan etkilemektedir (Coskun, 2002).

Okuma, bireyin yagsaminda biiylik bir 6neme ve genis bir etki alanina sahip olmasina
ragmen, bu beceriyi edinmek yalnizca harfleri taniyip ¢oziimlemekten ibaret degildir.
Aksine, okuma siireci biligsel, dilbilimsel ve duyussal bilesenleri igeren uzun ve karmasik
bir gelisim siirecini gerektirir. Anlam olusturma, elestirel diislinme ve yorumlama gibi {ist
diizey zihinsel becerilerin devreye girdigi bu siireg, bireyin dil yeterliligi kadar biligsel
gelisimiyle de dogrudan iliskilidir. Bu nedenle, etkili bir okuma becerisinin kazanilmasi
zaman alan, siirekli pratik ve bilingli yonlendirme gerektiren bir 6grenme siirecidir. Ciinkii
okuma, yalnizca harflerin sesli ve sessiz olarak ¢ozlimlenmesini degil, metnin i¢indeki
duygu, diisiince ve mesajlarin da algilanip kavranmasini igermelidir. Ozbay ve Ozdemir’e

(2012) gore okuma, yalnizca kelimelerin bir araya getirilerek yiizeysel bir bigcimde
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birlestirilmesi olarak ele alinmamalidir. Sembollerin gorsel olarak algilanmasi yeterli
olmay1p, bu sembollerin anlamlandirilmasi, yorumlanmasi, karsilastirilmasi ve iizerinde akil
yuriitiilmesi gerekmektedir. Okuma siirecinin nihai amaci, ulasilan bilgilerin elestirel bir
bakis acisiyla degerlendirilerek bir yargiya varilmasini saglamaktir. Bu baglamda, okuma
yalnizca pasif bir alimlama siireci degil, ayn1 zamanda biligsel ve elestirel diistinme

becerilerini i¢eren aktif bir zihinsel etkinliktir.

Giines (2007), okuma siirecinin yalnizca yazili sembollerin algilanmasiyla sinirh
olmadigini, aynt zamanda bu sembollerin zihinsel kavramlara donistiiriilmesi,
anlamlandirilmasi ve beyinde yeniden yapilandirilmasi siireci oldugunu belirtmektedir. Bu
yoniiyle okuma, bireyin biligsel gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alanlarindan
biri olarak degerlendirilmektedir. Okuma siireci, zihinsel yapilandirma yoluyla bireyin
diistinme becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda anlam kurma ve bilgiyi yeniden insa etme
stireclerine de olanak tanimaktadir. Serin (2011), 6grencilerin akademik basarilarinin biiytik
6l¢iide okudugunu anlama becerileriyle dogrudan iliskili oldugunu belirtmektedir. Okuma
ve anlama yetisi gelismis 6grencilerin yalnizca dil derslerinde degil, tiim disiplinlerde daha
basarili olma olasiliklar1 artmaktadir. Ciinkii etkili okuma, bilgiyi dogru algilama, analiz
etme, yorumlama ve anlamlandirma siireglerini igerir. Bu baglamda, egitimde kalici
O0grenmenin saglanabilmesi i¢in okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi biiyiilk 6nem

tasimaktadir.

Yilmaz (2006), okuma ve yazma eylemini bireyin bilgiye ulagmasini, bilimsel
diisiinme becerilerini gelistirmesini, demokratik bir bakis agis1 kazanmasini ve yaratici
diisiinceyi benimsemesini destekleyen temel unsurlar olarak degerlendirmektedir. Ayrica,
bu siirecin yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal bir olgu oldugunu vurgulayarak
toplumun ¢agdas ve evrensel degerler ¢ergevesinde sekillenmesine ve her tiirlii iiretkenligin

artirtlmasina katki sagladigini ifade etmektedir.

Ogrencilerin akademik egitim hayat: okuma becerisini kazanmalariyla baslayan bir
siirectir. Okuma egitiminin hedefleri, egitim siirecinin farkli asamalarinda g¢esitlenir.
[Ikogretimde, ncelikle temel okuma becerilerinin kazandirilmas1 amaglanir (Savaskan &
Ozer, 2024). Bu siireg igerisinde dgretici metinlerden kurgusal metinlere kadar birgok yazili
materyal kisinin karsisina ¢ikar. Okuma yeterliligi kazanan kisi tiim bu metinleri kendi
dinamikleri dogrultusunda okuyup 6ziimsemelidir. Okuma, bireyin yagsamini zenginlestiren,

bilgi edinmesini ve kiiltlirel birikimini artirmasini saglayan temel bir beceridir. Siirekli
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gelisime agik olan bu beceri, bireyin elestirel diisiinme ve analiz yetilerini gii¢clendirmede de
onemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, egitim siirecinin her asamasinda Ogrencilerin
okuma becerilerini gelistirmek, egitimin temel hedeflerinden biri olarak ele alinmistir

(Coskun, 2003).
2.2. Elestirel Okuma Becerisi

Ozdemir (2013), elestirel okuma kavramimi bireyin okudugu metinler iizerine
diisiinmesi, bunlar1 sorgulamasi, degerlendirmesi ve bu degerlendirme siirecini aligkanlik
haline getirmesi olarak tanimlamaktadir. Arslan ve digerlerine (2009) gore ise okuma, dar
anlamda yazili bir metni ¢éziimleme ve grafiksel olarak kodlanmis bir bildirimi anlama
stireci olarak ele alinirken, genis anlamda ise metinlerin yorumlanmasi ve derinlemesine

analiz edilmesi stireci olarak degerlendirilmektedir.

Kurudayioglu ve Celik’e (2013) gore, yetkin bir okuyucu, okuma siirecinde
anlamlandirma diizeyini siirekli olarak gozden gegirir, karmasik ifadeleri a¢ikliga kavusturur
ve anlamadig1 boliimleri tekrar okuyarak ya da destek alarak cesitli stratejiler gelistirir.
Ayrica, 1yi bir okuyucu, okuma sonrasi siireci de aktif bir sekilde yonetir; metni elestirel bir

bakis acisiyla degerlendirir, 6Gnemli noktalar1 6zetler ve metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Ezbere dayali 6gretim yontemleri, 68rencilerin biligsel gelisim siireglerini olumsuz
etkileyerek egitimin her asamasinda 6grenme siirecine ket vurmaktadir. Ac¢ikgéz’e (2019)
gore, biligsel alanin iist diizey becerilerini kazanamayan 6grenciler, yalnizca ezber yapmaya
yonelmekte ve bu durum, onlarin yeni karsilastiklart durumlar karsisinda ¢6ziim
tiretememelerine neden olmaktadir. Bu durum, tipki bir bilgisayarin, yaziliminda

bulunmayan bir komutla karsilastiginda islevsiz hale gelmesine benzetilebilir.

Tirkiye’deki egitim sisteminin en biiyiik sorunlarindan biri, 6grencilere biligsel alanin
ist basamaklarina yonelik diistinme becerilerini kazandiramamaktir. Bu nedenle egitim
stireci, Ogrencileri hayata hazirlamak yerine, ¢ogunlukla yalnizca teorik ve pratikte
kullanilmayacak bilgileri aktaran bir mekanizma haline doniismektedir. Bu olumsuzlugun
temel nedenlerinden biri, 6grencilerin elestirel okuma becerilerinin yeterince gelismemis
olmasidir. Asilioglu’na (2008) gére okuma siirecinde edilgen bir tutum sergileme, metindeki
bilgileri sorgulamadan kabul etme ve ge¢gmis deneyimlerinden yeterince faydalanamama

gibi faktorler, 6grenme siirecinin niteligini olumsuz yonde etkilemektedir.
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Ozellikle veri akismin ¢ok hizli ve kontrolsiiz oldugu su donemde bilginin aklin,
mantiZin ve bilimin slizgecinden gegirildikten sonra degerlendirilmesi dnemlidir. Bu da
elestirel diistinme ve okuma becerisinin erken yaslardan itibaren kazandirilmasi gerekliligini
ortaya koymaktadir. Karatay (2015), bireyin giinliik yasaminda bilingli ve tutarl kararlar
alabilmesi, karsilagtigi olaylar1 ¢ok yonlii degerlendirebilmesi, sebeplerini irdeleyerek
anlamlandirabilmesi ve en uygun ¢o6ziim yollarini {iretebilmesi i¢in elestirel ve yaratici
diistinme becerilerinin stirekli olarak gelistirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu
becerilerin, bireyin saglikli bir diisiinme siireci yiiriitmesini saglamakla kalmayip, ayni
zamanda olaylara derinlemesine bakabilme ve alternatif ¢oziimler liretebilme kapasitesini de

artirdig1 belirtilmektedir.

Balci'ya (2024) gore bir toplumun gelismislik diizeyi, bireylerin okuma aligkanligs,
bilgiye erisim yetkinligi ve edindigi bilgileri etkili bir sekilde kullanabilme kapasitesiyle
dogrudan iligkilidir. Okuma egitimi, yalnizca sozciikleri ¢oziimleme siirecinden ibaret
olmayip, oncelikli olarak anlamlandirmay1 gerektirir. Bireyin, okudugu metindeki anlam
katmanlarin1 farkli baglamlar i¢inde kesfetmesi, okuma siirecini daha derinlikli ve bilingli
bir hale getirmektedir. Bu siire¢ 6zellikle elestirel okumada, okuyucu ile metin arasindaki
etkilesimi artiran dinamik bir yap1 olusturur. Nitekim elestirel okuyucular, metni sorgulama
egiliminde olup, icerikle aktif bir sekilde iletisime gegerek yazarin sundugu bilgiyi analiz

etme ve degerlendirme siirecine katki saglarlar (Sahinel, 2010).

Simsek (2020); okuma siirecinin okuyucu, metin ve yazar arasindaki etkilesimle
sekillendigi anlasildiginda okudugunu anlama ve yorumlama becerisinin yalnizca mekanik
bir yanit iiretmekten Ote, bilissel ve analitik bir siirece evrildigi goriilmektedir. Bu baglamda,
okuma siireci salt kod ¢6zme veya yiizeysel anlamlandirma ile sinirli kalmayip, okuyucunun
metni degerlendirmesi, baglam icinde yeniden yapilandirmasi ve metindeki anlam

katmanlarini kesfetmesiyle daha derinlikli bir biligsel tepkiye doniigmektedir.

Elestirel okuma becerisine sahip olmayan bireyler, metni anlamlandirmada aktif bir
zihinsel siire¢ gelistiremezler. Elestirel diisiinceden yoksun bir okuma bi¢iminde, metinde
sunulan bilgiler yiizeysel ve dogrusal bir sekilde algilanir; baglamsal iligkiler veya alternatif
diisiince yapilarina dayali anlam olusturma siiregleri goz ard1 edilir. Bu tiir yiizeysel okuma,
iist bilissel becerilerin etkin kullanimini desteklemez. Elestirel okuma, yalnizca metni
ylzeysel olarak anlamaktan ibaret olmayip, anlama, c¢oziimleme ve degerlendirme

asamalarint kapsayan dinamik bir siirectir. Bu siire¢te okuyucunun zihinsel olarak aktif

26



olmasi, metni sorgulayan, farkli bakis acilarini degerlendiren ve ¢gikarimlar yapan bir tutum
sergilemesi beklenmektedir. Boylece okuyucu, metni pasif bir sekilde kabul etmek yerine,

elestirel bir perspektifle analiz ederek derinlemesine kavrama yetisini gelistirmektedir.

Tiirkben ve Karaman (2022), elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi siirecinde
dikkate alinmasi gereken temel dil becerilerinden birinin elestirel okuma oldugunu
vurgulamaktadir. Elestirel okuma, bireyin metni yalnizca anlamasiyla sinirli kalmayip, ayni
zamanda sorgulamasi, degerlendirmesi ve yorumlamasi gereken bir siirectir. Bu baglamda,
elestirel diisiinmenin temelleri, bireyin okuduklarini analiz etme, farkli bakis agilarin
dikkate alma ve metinle aktif bir etkilesim kurma becerileriyle dogrudan iliskilidir.
Ogrenmis oldugu bilgiyi analiz ederek degerlendirme ve ardindan yorumlama becerisi
elestirel okumanin temel basamaklarindandir. Bu beceri kisinin sorgulama ve kendisine
sunulan bilgiyi oldugu gibi sorgulamadan kabul etmesini engeller. Karadiiz (2010),
Bloom’un taksonomisinde yer alan iist diizey bilissel becerilerden uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme basamaklarinin elestirel diisiinme stirecini destekledigini ifade etmektedir.
Bu basamaklar, bireyin bilgiyi yalnizca edinmekle kalmayip, ayni zamanda onu
anlamlandirarak yorumlamasini, farkli baglamlarda kullanmasini ve elestirel bir perspektifle
degerlendirmesini saglamaktadir. Boylece, elestirel diisiinme becerileri gelisen bireyler,
karsilagtiklar1 bilgileri sorgulama, mantikli ¢ikarimlar yapma ve bilingli kararlar alma

yetkinligine ulagmaktadir.

Degerlendirme siiregleri, yalnizca Ogrencilerin belirli alanlardaki yeterliliklerini
Ol¢mekle kalmayip, aynt zamanda onlarin biligsel gelisimlerine katki saglamayi da
amaglamalidir. Bu dogrultuda, kullanilan degerlendirme araglarinin 6grencilerin kavrama,
uygulama, analiz ve sentez becerilerini gelistirecek nitelikte olmasi gerekmektedir. Kili¢ ve
Eyiip (2023), arastirmalarinda Tiirkge derslerinde 6lgme ve degerlendirme konusunun
igerigini, 6grencinin seviyesini, kazanimini ve zaman yonetimini dikkate alarak ¢esitli 6lgcme
degerlendirme arag, yontem ve tekniklerini kullanmanin énemini vurgulamistir. Ozellikle
elestirel diisiinmeyi tesvik eden sorularin yer aldig1 degerlendirme ¢alismalari, hem 6gretim
siirecinin niteligini belirlemede hem de Ogrencilerin list diizey diisiinme becerilerini

gelistirmede 6nemli bir rol oynamaktadir (Savaskan, 2016).

Sahin (2019), elestirel okumanin temelinde yer alan iist diizey diistinme becerilerinin,
aynt zamanda yapilandirmaci egitim anlayisinin  temel ilkeleriyle Ortiistiiglini

belirtmektedir. Bu baglamda, yapilandirmaci yaklagimin, 6grencilerin elestirel diistinme
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becerilerini gelistirerek bilgiyi kesfetmelerine ve anlamlandirmalarina odaklandigini
vurgulamaktadir. Ogrencinin bilgiyi dogrudan edinmek yerine, aktif bir sekilde sorgulayarak
ve analiz ederek yapilandirmasinin, 6grenme siirecinin kalitesini artirdig1 ifade edilmektedir.
Bu nedenle, elestirel okuma becerilerinde yetkin olan bireylerin, yapilandirmaci egitimin

hedefledigi ideal 6grenci profiliyle ortlistiigi ileri siiriilmektedir.

Elestirel diisiinme becerisi, kisinin sahip oldugu argiimanlar1 daha etkili bir sekilde
sunma becerisinin yaninda, karsi tarafin sundugu argiimanlar1 da dogru bir sekilde analiz
etmeyi gerektirir. Unalan (2006), elestirel okuyucularin metni yalnizca yiizeysel olarak
anlamakla yetinmeyip, igerdigi bilgilerin dogrulugunu, mantiksal tutarliligini ve
giivenilirligini sorguladiklarini belirtmektedir. Bu siiregte okuyucular, yazarin metni hangi
amagla kaleme aldigini analiz eder ve metnin baglami ile icerigi arasindaki iliskiyi
degerlendirir. Elestirel okuma, bireyin pasif bir alict olmaktan ¢ikip aktif bir yorumlayici ve
sorgulayict konumuna gelmesini saglayarak, daha bilingli ve derinlemesine bir okuma
pratigi gelistirmesine katkida bulunmaktadir. Bu beceriye sahip bireyler; sorgulayan iireten,

analitik diisiinen ve dogru karar verme yetisine sahip kisilerdir.

Baki (2022), elestirel okumanin bilimsel bir bakis acist gerektirdigini belirtir ve bu
beceriyi 21. ylizyildaki bireylerin sahip olmasi gereken temel yeterliliklerden biri olarak
niteler. Hoody (2008), elestirel okuryazarligin temel felsefesinin, metinlerin tarafsiz
olmadig1 ve her metnin belirli bir ideolojik cergevede sekillendigi anlayisina dayandigini
ifade etmektedir. Bu bakis agisina gore, yazarlar metinlerinde kendi diinya goriislerini, deger
yargilarini ve diislincelerini yansitarak belirli bir perspektif sunarlar. Dolayisiyla elestirel
okuryazarlik, okuyucunun metni sorgulayici bir yaklagimla ele almasini, igerigin ardindaki
niyetleri ve ideolojik yonelimleri analiz etmesini gerektiren bir siirectir. Bu siireg, bireylerin
bilingli ve bagimsiz diisiinebilen okuyucular haline gelmesine katki saglamaktadir. Bir eser
onu olusturan kisinin ideolojilerinden bagimsiz diisiilemez. Elestirel okur, kendisine sunulan
her kaynaga bu goriisle yaklasir. Bilgiyi ona sunulan sekliyle kabul etmek yerine; onu 6n

yargilarindan uzak, analitik diisiinme siireglerinden gecirerek 6zlimser.

Belet (2011); elestirel okumay1 okunan metin iizerinde derinlemesine diisiinmeyi,
cikarimlarda bulunmayi, metindeki olaylar ve fikirler arasindaki farklari ayirt etmeyi,
yazarin niyetini ve bakis a¢isin1 anlamayi igeren bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu stirec,
yalnizca metindeki bilgileri yiizeysel olarak almay1 degil, ayni1 zamanda igerigi sorgulamayz,

anlamlar arasinda baglantilar kurmay1 ve metnin sundugu bilgiyi daha genis bir ¢ercevede
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degerlendirmeyi gerektirir. Boylece okuyucu, metni bilingli bir sekilde analiz ederek daha
anlamli ve kapsamli bir kavrayis gelistirebilir. Bu becerinin kazandirilmasinda tercih edilen
metinler en az bu siire¢ kadar 6nemlidir. Okuyucu, ilgisini ve merakini1 cezbeden konular1

igeren yazinsal tiirlere yonelir. Bu yonelim kisiden kisiye farklilik gosterir.

Ulper (2010), yazinsal metinleri tek anlamli ve dogrudan bir iletisi olan yapilar olarak
degil okurun aktif katilmiyla ¢ok anlamlilik kazanan dinamik yapilar olarak
tanimlamaktadir. Okurun metne yonelik tutumu, metnin okur icin tasidig1 anlam ve okurun
metni nasil degerlendirdigi, bu anlamlandirma stirecinde belirleyici unsurlar arasindadir. Bu
baglamda, Grice tarafindan ortaya konulan igbirligi ilkesinin incelenmesi faydali olacaktir.
Grice’1n isbirligi ilkesi, bireylerin iletisim siirecinde belirli kurallar ¢ercevesinde hareket
ettiklerini ve bu dogrultuda sdzceleri yorumladiklarini 6ne stirer. Bu ilke sayesinde bireyler
yalnizca sdylenenleri degil, ayn1 zamanda sozlerin arkasindaki niyeti ve baglamsal anlamlari

da daha iyi kavrayabilirler (Erden, 2002).

Her okuyucu, yazinsal metinlerden kendi bilgi ve birikimleri dogrultusunda
kazanimlar edinir. Giinay (2007), okurun metni kendi bakis agisina gore degerlendirdigini
ve bu nedenle farkli yorumlarin ortaya ¢ikmasinin dogal oldugunu belirtmektedir. Okurun
metne yonelik bireysel yorumlari, yalnizca metnin anlam diinyasin1 zenginlestirmekle
kalmaz, ayn1 zamanda okuma siirecinin dinamik ve etkilesimli bir yap1 kazanmasini saglar.
Okur, anlamlandirma siirecinde kisisel deneyimlerini, bilgi birikimini ve diinyaya bakis
acisint metne yansitarak 6zgiin bir anlam olusturur. Bu baglamda, okuyucunun yazarin
diisiincelerini birebir tekrar etmesi beklenemez; aksine, metinle kurulan bu bireysel iliski,

okuma siirecinin temel unsurlarindan biri olarak degerlendirilmelidir.

Elestirel okur, temel okuma becerilerini edinmis bir okur gibi kavrama diizeyinde
kalmaz; bisilsel diizeyde edindigi bilgiyi dnce yorumlar, sonra analiz eder ve degerlendirir.
Tiim bu zihinsel siireglerden gecirdikten sonra dziimser. Calp (2005), bilingli ve nitelikli bir
okuyucunun okuma siirecini amagl ve sistematik bir sekilde yonlendirdigini belirtmektedir.
Bu baglamda, okuma eylemi rastgele gerceklestirilen bir faaliyet olmaktan ziyade, bireyin
neyi, neden ve nasil okuyacagini bilerek siirdiirdiigii bilingli bir siirectir. Okuma siirecinin
etkinligi; okuyucunun metni anlama, degerlendirme ve yorumlama becerilerine baghdir.
Dolayisiyla okuma becerilerinin gelistirilmesi, bireyin bilgiye ulagsma ve bilgiyi
yapilandirma yetkinligini artirarak elestirel diisiinme siirecini destekleyen temel unsurlardan

biri olarak degerlendirilmektedir.
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Elestirel okuyucu, okuma siireci boyunca asla pasif degildir; okuma siirecini
etkilesimli bir ara¢ haline getirmistir. Comber, Nixon, Ashmore, Loo ve Cook (2006),
elestirel okuma becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasinin temel amacinin, onlarin sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel yasama esit katilimin1 saglamak oldugunu one siirmektedir. Bu
baglamda, elestirel okuryazarligin gelisimi agisindan demokratik egitim anlayiginin 6nemi
vurgulanmaktadir. Tiirkben ve Karaman (2022) ise okudugunu anlama ve elestirel diistinme
becerilerinin gelistirilmesinde, okuyucuya duyma ve diisiinme sorumlulugu yiikleyen
yazinsal metinlerin kullanimina dikkat ¢ekmektedir. Ogrencinin metni yorumlamasina,
¢ikarimlarda bulunmasina, degerlendirme yapmasina ve okuduklariyla yasam arasinda
baglanti kurmasina imkan taniyan bu tiir metinlerin, elestirel diisiinme siirecine katki

sundugu ifade edilmektedir.

Bireylere 6zellikle erken yaglardan itibaren temel okuma becerilerinin kazandirilmasi
i¢in tercih edilen metinler gesitlilik gostermektedir. Bu gesitlilik i¢erisinde hem bireyin sahip
oldugu zihinsel yeterliliklere hem de ilgi ve merakina uygun metinlere dncelik verilmelidir.
Sturm (2003), cocuklarin ve yetiskinlerin hangi tiir metinleri ilging bulduklarini, okuma
tercihlerini nasil sekillendirdiklerini ve bu tercihlerinin zaman iginde nasil degistigini
anlamanin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Adnan vd. (2016) ise bireylerin ilgi
duymadiklart metinleri okumaya zorlanmalarinin, onlar1 okuma aligkanligindan
uzaklastirabilecegini belirtmektedir. Bu nedenle, okuma becerilerinin gelistirilmesi ve
bilin¢li, yetkin okurlar yetistirilmesi slirecinde bireylerin okuma egilimlerinin

gozlemlenmesi ve dikkate alinmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Ayyildiz (1994), edebi faaliyetlerin 6nemli bir unsuru olan okur ve okuma eyleminin,
toplumsal olaylarin dinamikleriyle sekillendigini belirtmektedir. Bu baglamda, okuma
aligkanliklarinin ve okurun niteliginin belirlenebilmesi i¢in, i¢inde bulunulan ¢agin karmasik
yapisinin detayli bir sekilde analiz edilmesi gerektigini savunmaktadir. Tiirk ve diinya
edebiyatinda, edebi degeri yiiksek eserlerin okunmasi, bireyin okuma becerisini yalnizca
ylizeysel bir diizeyde tutmak yerine, derinlemesine analiz yapabilme yetisini gelistirmeye
katki saglayabilir. Yalgin (2002), 6grencinin bir metni okumaya baslamadan 6nce kendisine
“Bu metni neden okuyorum?” ve “Bu metni kim, hangi amacla yazdi1?” gibi sorular
sormasinin, edinilen bilgilerin icsellestirilmesini destekledigini vurgulamaktadir. Bu tiir
sorgulamalar, 6grencinin metinle bilingli ve saglam bir iliski kurmasina yardimci olurken,

ayn1 zamanda okuma egitiminin niteligini de artirmaktadir.
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Okudugunu anlama siirecinin en kritik asamalarindan biri, bireyin metnin tiiriine 6zgii
Ozellikleri taniyabilmesi ve bu tiirlin gerektirdigi okuma stratejilerini bilingli bir sekilde
kullanabilme yetisine sahip olmasidir. Karatay (2014), farkli tiirdeki metinlerin
anlasilabilmesi i¢in ¢esitli okuma teknikleri ve yaklagimlarinin uygulanmasinin gerekliligini
vurgulamaktadir. Bu baglamda, okurun biligsel farkindaliginin yiiksek olmasi, metnin
yapisina uygun stratejiler gelistirerek kavrama silirecini derinlestirmesine katki
saglamaktadir. Metinlerin se¢imi 6zen gerektiren bir konudur. Anlamanin, dolayisiyla da
O0grenmenin biiylik oranda okuyarak gerceklestigi diisiiniildiigiinde, se¢ilecek metinlerin

nasil bir onem arz ettigi daha iyi anlagilmaktadir (Ciftci ve digerleri, 2007).
2.3. Peyami Safa’nin Sanatta ve Edebiyatta Elestirel Yonii

Alver (2006); edebiyatin bireylerin diisiinsel diinyalarin1 gelistirdigini, onlara farkl
bakis agilar1 sunarak yasamin derinliklerine inmelerine imkan tanidigini ve kimlik ingasi ile
yasam tarzi belirlemede 6nemli bir rol oynadigini belirtmektedir. Aktas (2009) ise edebiyati,
bireylerin sozlii ve yazili anlatimlarinda hata yapmalarini énlemek amaciyla dgrenilen ve
kullanilan kurallar biitiinii olarak tanimlamaktadir. Moran (2002), edebiyatin tanimin
yapmaya calisanlarin, tim edebi eserlerde ortak olan bir niteligi belirleme iddiasinda
olduklarimi ifade eder. Ancak ona gore, edebiyat eserlerinin tamaminda ortak bir 6zellik
bulunmamakta, yalnizca bazi eserler arasinda benzerlikler gézlemlenmektedir. Sanatin
tanimlanmas1 meselesine deginen M. Weitz ise edebiyatin, diger empirist kavramlar gibi
kesin sinirlarla belirlenemeyen bir yapiya sahip oldugunu ve bu durumun, onun "agik

dokulu" olmasindan kaynaklandigini 6ne siirmektedir (Moran, 2002).

Peyami Safa, 2 Nisan 1899'da Istanbul'un Gedikpasa semtinde diinyaya gelmistir.
Adinin, dénemin 6nemli edebiyatcilarindan Tevfik Fikret tarafindan verildigi bilinmektedir.
Babasi, II. Abdiilhamid’e kars1 miicadele eden sairlerden biri olarak taninan Ismail Safa,
annesi ise Server Bedia Hamm’dir. Kaynaklara gére Ismail Safa, Ittihat ve Terakki
Cemiyeti’nin ilk iiyeleri arasinda yer almaktadir (Karaca, 1990). Tiirk edebiyatinin en
Oonemli yazarlarindan biri kabul edilen Peyami Safa; edebiyat, dil, tiyatro, miizik, felsefe,
egitim, psikoloji, politika, ekonomi, sosyoloji, ispritizma ve tip gibi genis bir yelpazede
eserler kaleme almistir. Ancak, sanatsal deger tasimayan ve daha ¢ok macera tiirline giren
eserlerinde, annesinin adindan esinlenerek olusturdugu "Server Bedi" takma adim

kullanmistir (Timurtas & Goze, 1976).
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Polat (2024), Peyami Safa’nin eserlerinde, yasadigi donemde Tiirk toplumunu
derinden etkileyen kiiltiirel yozlasma ve inang krizine karsilik olarak dini kavramlarin
romanlarin olay orgiisii icinde ele alindigini1 ifade etmektedir. Yazarin eserlerinde Allah
inanci, sabir, tevekkiil, dua, kadere riza ve ibadet gibi unsurlarin islendigini vurgulayan
Polat, ayrica geleneksel Tiirk-Islam kiiltiiriinden uzaklasip materyalizme y&nelmenin
bireysel ve toplumsal diizeyde dogurabilecegi olumsuz sonuglarin, roman kahramanlarinin

yasadigi olaylar araciligiyla aktarildigini belirtmektedir.

Ercilasun (2013), Peyami Safa’nin Server Bedi takma adiyla kaleme aldig1 eserlerinde
diger yazarlardan farkli ve yaratici bir islup benimsedigini ifade etmektedir. Safa’nin ¢esitli
tirlerde eserler verdigini belirten Ercilasun, 6zellikle yazarin Cingdz Recai karakterini
olusturdugunu ve bu karakterin maceralarin1 konu edinen romanlarinin olduk¢a basarili
oldugunu vurgulamaktadir. Cocuklar i¢in yazilan bu eserler filme de alinmis, biiyiikler
tarafindan da zevkle izlenmistir. Peyami Safa, edebiyatimizda bugiin de eksikligi hissedilen
popliler tiirlerin, 6zellikle korku ve polisiye edebiyatinin basarili 6rneklerini ortaya
koymustur. Yazar, edebi degeri olmadigin diisiindiigii ve maddi kaygilarla kaleme aldig1 bu
eserlerde kendi adini kullanmaktan kaginmis olsa da, s6z konusu romanlar onun bu
tiirlerdeki yetkinligini gozler Oniine sermesi acisindan dikkate degerdir. Hangi isimle
yazilmis olursa olsun, bu eserlerin modern Tiirk edebiyatinin énemli 6rnekleri arasinda

degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmalidir.

Onunla ayn1 déonemde yasayan Cahit Sitk1 Taranci, Yakup Kadri Karaosmanoglu ve
Yahya Kemal Beyatl gibi giiclii kalemler onun sanatini takdir etmistir. Tiirkiye’nin yakin
tarthinde onemli bir yer tutan Peyami Safa; gazete yazilari, hikayeleri ve romanlariyla
Cumhuriyet donemi edebiyatinda 6ne ¢ikan isimlerden biri olmustur. XX. yiizyilda Tiirk
toplumunun yasadigi doniisiimlere yakindan tamiklik eden Safa, bireylerin ve toplumun

karsilastig1 sorunlart eserlerinde ele almis ve bu meseleleri tartismaya agmistir (Ok, 2022).

Peyami Safa, edebiyat ve sanat iizerine yazdig1 denemeler ve elestirilerle, bu alanlarda
elestirel diisiincenin gelisimine katkida bulunur. Sanatin ve edebiyatin toplum iizerindeki

etkilerini sorgulayan Safa, bu konulara diisiinsel bir derinlik kazandirir.

Ozellikle yazarin somut verilere dayandirmadigi kurmaca metinler yorum ve analiz
imkan1 sundugu i¢in elestirel okuma becerisinin gelistirilmesinde tercih edilen tiirler olarak

kabul edilir. Kurmaca metinler, okuyucunun metinde dogrudan ifade edilmeyen unsurlari,
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sOylenenler dogrultusunda anlamlandirma ¢abasin1 tesvik ederek okuma siirecini daha aktif
ve dinamik bir hile getirmektedir (Yurtseven Uze, 2010). Tekin (2012), Peyami Safa’y1,
roman teknigi konusunda genel anlamda yetkin, otobiyografik yontem iizerine ise 6zel bir
birikime sahip bir yazar olarak degerlendirmektedir. Safa’nin, kurmaca diinyanin yapisini
ve isleyis ilkelerini kavrayan, metni olustururken neyi, nerede ve nasil anlatacagini bilen bir
romanci oldugunu savunmaktadir. Safa, eserlerinde sadece hikdye anlatmakla kalmaz, ayni
zamanda derin felsefi ve psikolojik analizler yapar. Karakterlerinin i¢ diinyalarim1 ve
toplumsal sorunlar1 derinlemesine inceleyerek, okuyucularini diisiinmeye ve sorgulamaya

tesvik eder.

Peyami Safa’nin eserleri, Tiirk toplumunun tarihsel siiregte yasadigi dontistimleri
yansitan énemli metinler arasida yer alir. Ozellikle Osmanli Imparatorlugu’nun ¢ékiisii,
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu ve modernlesme siireci gibi donemlere odaklanan Safa,
romanlarinda toplumsal hafizanin nasil sekillendigini anlamamiza katki saglamaktadir.
Bununla birlikte, eserlerinde karakterler araciligiyla bireysel ve toplumsal kimlik sorunlarini
ele almis, kisisel deneyimlerin toplumsal hafizaya etkisini ve bireysel kimligin toplumsal

kimlikle nasil kesistigini detayli bir sekilde islemistir (Atabey, 2023).

Tiirk edebiyatinin 6nemli yazarlarindan biri kabul edilen Peyami Safa, sanatta ve
edebiyatta elestirel yoniiyle dikkat ¢eker. Peyami Safa, edebi eserlerinde ve diisiince
yazilarinda, toplumsal ve bireysel sorunlara basmakalip diisiince yapilarindan siyrilarak
elestirel bir bakis agisiyla yaklasir. Tekin (2011), Peyami Safa’nin roman sanatinin bazi
geleneksel ilkelerini bilingli olarak ihlal ettigini ve bu sayede eserlerine daha 6zgiin ve
nitelikli bir yap1 kazandirdigini belirtmektedir. Ayrica, Safa’nin bu ihlalleri, kendi kisisel
gozlemlerine dayanan birikim ve deneyimleri dogrultusunda gerceklestirdigini

vurgulamaktadir.

Safa, gozlerini diinyaya bir cihan devletinin ¢ocugu olarak agmis ve olgunluk
donemine, biiyiik savas sonunda parampar¢a olan bir imparatorlugun kiillerinden dogan,
yeni, kendi i¢ meselelerine gémiilmiis ve diinya disinda birakilmis kiiclik bir devletin
vatandasi olarak giren bir aydin nesline mensuptur. Siyasi haritalarin biiyiik 6l¢iide degistigi
Birinci Diinya Savasi yillarini, ayakta kalabilmek i¢in yasmin c¢ok iizerinde bir suur
uyaniklig1 icinde kavga veren bir yetim, Miitareke ve Milli miicadele yillarini ise istikbal

vaat eden bir romanci olarak yasadi (Ayvazoglu, 2000).
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Peyami Safa, Tiirkiye'nin modernlesme ve batililagsma siirecini elestirel bir bakis
acistyla ele alir. Bu konudaki eserlerinde, modernlesmenin getirdigi degisimlerin bireyler ve
toplum tizerindeki etkilerini sorgular ve elestirir. Bu yaklasimi, okuyucularin bu stiregleri
daha derinlemesine anlamalarina yardimci olur. Peyami Safa’nin romanlarinda yer alan
aydin karakterler, genellikle Dogu’yu simgelemekte ve yazarin ileri donem eserlerinde
ruhun temsilcisi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu karakterlerin milliyet¢i bir biling
dogrultusunda ele alinmis olmasi, Safa’nin anlatisinda 6ne ¢ikan 6nemli bir unsur olarak

dikkat ¢cekmektedir.

Gilin (2002), Peyami Safa’nin romanlarinda "¢irkin" ile "giizel" arasindaki karsitligi
bilin¢li bir anlatim stratejisi olarak kullandigin1 ve bu yaklasimin, donemindeki bir¢ok
yazarda gorlilmedigini belirtmektedir. Safa, benzer ikili zitliklar1 romanlarinda siklikla
kullanarak anlatisin1 bigimlendiren ve bu yolla sonuca ulagmaya calisan yazarlarin

oOnciilerinden biri olarak degerlendirilmektedir.

Ozbalc1 (2000) ise Peyami Safa’yi, insanin i¢ diinyasina en dogru sekilde niifuz
edebilen bir romanci olarak tanimlamaktadir. Ona gore Safa, dis diinyaya ve dogaya dair
gbzlemlerini, insan ruhunun meseleleriyle iliskilendirerek romanlarinda esas olarak bireyin
psikolojisine odaklanmistir. Ayrica, eserlerinde dini hayatin yansimalarina, metafizik

meselelere ve felsefi konulara yer verdigi de dikkat cekmektedir.

Peyami Safa hem Tiirk hem de diinya edebiyatinda; mistik diisiince tarzi, dil
hakimiyeti ve zengin kurgusuyla kendisine yer edinmis mistik bir ediptir. Safa’nin eserlerini
okuyup anlamlandirabilmek i¢in yiizeysel okumanin ¢ok 6tesinde beceriler gerekir. Demir
(2006) Safa’nin ozellikle Matmazel Noraliya'nin Koltugu isimli romaninda mistisizm ile
ilgili de ciddi ilmi ve fikri bir caligmada bulundugunu belirterek mistisizmle ilgili

diistincelerini onun fikri olgunlugunun bir gostergesi olarak kabul eder.

Safa’nin eserlerinde; geleneksel toplumdan modern topluma ge¢is donemindeki
toplumsal bireylerin bu yeni yasam tarzina uyum siirecini; disaridan bakan objektif bir goz
olarak degerlendirdigi goriiliir. Bu degerlendirmeler, okuyucularin toplumsal normlar1 ve
degerleri tarafsiz bir gerceklikle sorgulamalarina olanak tanir. Yetis (2012), Peyami Safa’yi,
ruh hallerini ¢oziimleme konusundaki yetkinligi, kurgu becerisi, dilinin akicilig1 ve anlatim
teknikleri  iizerindeki yenilik¢i denemeleriyle ©6ne ¢ikan bir yazar olarak

degerlendirmektedir. Safa, bir romancidan beklenen bir¢ok yetkinlige sahip olmasiyla dikkat
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¢eken basarili bir edebiyat¢i olarak nitelendirilmektedir. Safa; giiglii bir kalem olmasinin
yani sira ayni zamanda toplum elestirmeni kimligiyle karsimiza ¢ikar. Peyami Safa, makale
ve denemelerinde de elestirel diisiincenin dnemine vurgu yapar. Ozellikle kiiltiirel, sosyal ve
siyasi konularda yazdig1 yazilar, okuyucular1 bu konular iizerinde diisiinmeye ve tartismaya

sevk eder.

Safa, yasamis oldugu déonemde topluma ve toplumun bakis agisiyla degisip sekillenen
donem yazarlarina agir elestirilerde bulunmustur. Ayvazoglu (2012), Peyami Safa’nin, Fahri
Kemal ve Suat Tahsin [Tiirk] tarafindan yayimlanan ve ilk sayis1 11 Mayis 1929’da ¢ikan
Hareket gazetesinin yazarlar1 arasinda yer aldigimi belirtmektedir. Haftalik olarak
yaymmlanan bu gazetede Safa, yeni neslin sozciiliigiinii iistlenmistir. Nazim Hikmet’in de
katk1 sundugu Hareket gazetesinde Safa’nin kaleme aldig1 “Variz Diyen Nesil” baslikli ilk
yazi, Shakespeare ve “Saman Ekmegi” tartismalarinin ardindan, donemin geng yazarlari
tarafindan bir manifesto niteliginde degerlendirilmis ve bu grup “Alay Koskii Yaran1” olarak
anilmaya baslamistir. Yazilariyla Giizel Sanatlar Birligi Edebiyat Subesi’nde boliinmelere
ve bazi yazarlarin istifasina neden olan Peyami Safa, 6zellikle Yakup Kadri Karaosmanoglu
basta olmak iizere eski kusak edebiyatcilara karsi sert bir miicadele yiiriittiiglinden bahseder.
Onun eserleri elestirel diislince cercevesinde sekillenen gercek ve kurgunun; edebiyatla
harmanlanmis gii¢lii bir kalemin yansimalaridir. Bu yoniiyle Ahmet Hamdi Tanpinar gibi

giiclii edebiyatcilarin da Gvgiisiine mazhar olmustur.

Tanpimar (1969), Dokuzuncu Hariciye Kogusunu, donemin edebiyat anlayigina
meydan okuyan ve geleneksel anlatilardan ayrisan bir eser olarak degerlendirmektedir. Ona
gore, bu roman, siislii salonlar, romantik otomobil gezintileri ve gdsterisli agk hikayeleri gibi
unsurlara yer vermek yerine, hastalik, ac1 ve savasin etkilerini merkeze alarak edebiyatin
sinirlarini genisletmektedir. Tanpinar, eserde idealize edilmis agk sahneleri ya da yiizeysel
duygusallik bulunmadigini, aksine gercek 1stirabin, bireyin derin psikolojik buhranlarinin ve

donemin toplumsal kosullarinin basariyla yansitildigini vurgulamaktadar.

Ayrica, Safa’nin romanlarinda siklikla karsilagilan felsefi sorgulamalar, onun elestirel
diistinceye katkilariin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Yazar, bireyin i¢ diinyasina
yonelik derinlemesine analizler yaparak okuyucuyu diisiinsel bir siirece yonlendirmekte ve

edebiyat araciligryla entelektiiel bir tartisma ortami olusturmaktadir.
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Ozellikle "Dokuzuncu Hariciye Kogusu" gibi eserlerinde, bireyin varolussal sorunlari
ve yasamin anlami iizerine yaptig1 felsefik yorumlar, okuyuculara elestirel diistinmenin

kapilarin1 agmaktadir.
2.4. Johann Wolfgang von Goethe’nin Sanatta ve Edebiyatta Elestirel Yonii

Cifci (2010), Goethe’nin 1871°den itibaren Alman ulusal kimliginin 6nemli bir figtirti
olarak kabul edildigini ve Alman Kraliyeti tarafindan onurlandirildigini ifade etmektedir.
Aydinlanma Cagi’nda diinyaya gelen J. W. von Goethe, ailesinin sagladigl egitim
olanaklarindan yararlanarak iyi bir 6grenim gormiis, Weimar Almanyasi’nda ¢esitli devlet
gdrevlerinde bulunmus ve bir dénem Italya’da yasayarak sanat, kiiltiir ve siyaset alanindaki

gelismeleri yakindan gézlemleme firsati bulmustur.

Anik (2020), W. Shakespeare, Voltaire, G. E. Lessing, D. Diderot, J. G. Hamann, J.
G. Herder, J. J. Rousseau, G. Vico, B. Spinoza ve G. Arnold’un Goethe iizerinde etkili olan
diisiiniirler arasinda yer aldigini belirtirken, onun ¢agdast F. Schiller ile de karsilikli bir
etkilesim i¢inde oldugunu ifade etmektedir. Rothman (1994), Seehafer (1999) ve Aytag
(1974) ise Johann Wolfgang von Goethe’nin yalnizca Alman edebiyatinin degil, diinya

edebiyatinin da en 6nemli dehalarindan birisi olarak niteler.

Goethe’nin diinya edebiyatindaki se¢kin konumu, onun ¢ok yonlii karakteri ve farkl
disiplinlerde {irettigi nitelikli eserlerle iliskilendirilmektedir. 28 Agustos 1749°da
Frankfurt’ta varlikl1 bir ailede diinyaya gelen Goethe, egitim hayatina ailesinin rehberliginde
baslamistir. Hukuk egitimi almis olan babasi Johann Kaspar, onun akademik gelisimine
dogrudan katki saglarken, annesi Katharina Elisabeth de entelektiiel gelisimini

desteklemistir.

Goethe, yalnizca edebiyatin farkli tiirlerinde eser vermekle kalmayip, siir, nesir, drama
ve tiyatronun yani sira anatomi, teoloji, miizik, resim, felsefe, siyaset, sosyoloji ve filoloji
gibi ¢esitli disiplinlerde de 6nemli caligmalar ortaya koymustur. Eserleri, diinya edebiyatinda
onemli bir konuma sahip olup, onu bu noktaya tastyan en temel unsurlar arasinda kapsamli
bilgi birikimi, akademik meraki, entelektiiel derinligi ve disiplinli ¢alisma ydntemi yer
almaktadir. Ayrica, giiclii iradesi, etkileyici tislubu, dengeli ve duygu yiiklii anlatimi, yaratict
diisiinme yetisi ve anlatim sanatina olan hakimiyeti, onun hem edebi hem de bilimsel

alandaki basarisinin temel taglarini olusturmaktadir (Balta & Demirbag, 2020).
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Johann Wolfgang von Goethe, Alman ve Diinya edebiyatinin en biiyilk yazar ve
diisiiniirlerinden olup egitim, doga bilimleri ve felsefe gibi alanlarla da ilgilenmis bir dahidir.
Kendisi Almanya’nin Frankfurt am Main sehrinde 1749’da diinyaya gelir ve 83 yasinda
1832’de Weimar’da hayata veda eder. Goethe ¢ok yonlii bir yazar olarak hem Alman hem
diinya edebiyatina damgasimi vurarak klasik yazarlar arasinda yerini alir. Alman
edebiyatinda ki Klasik donem Goethe ve Schiller ¢agi olarak anilir (Sar1,2006). Akyildiz
Ercan (2019) Goethe’nin; sair, oyun yazarlig1 ve romanci kimliginin yaninda, ayni1 zamanda
doga bilimlerinden anatomi, mineroloji, fizyoloji ve jeoloji alanlarinda ¢alismalar yaptigini

da belirtir.

Yazarliginin yani sira sanatin pek cok farkli alaninda da calismalar1 olan Goethe
yasamis oldugu doneme hem eserleriyle hem de fikirleriyle yon vermistir. Giiglii ve zengin
bir ifade yetenegi bulunan Goethe, Dogu ve Bati medeniyetleri arasinda evrensel baglar
kurmustur. “Dogu-Bati Divan1” isimli eserinde bu evrensel degerler iizerinde durmustur.
Goethe hem bir edip hem de bir diisiiniirdiir. Ozellikle Islam felsefesi ile yakindan
ilgilenmistir. Dogu ve Bati medeniyetlerini, uluslar iistii bir kapsayicilikla birlestirmek
lizerine incelemeler yapmistir. Goethe’nin bu g¢alismalart Tiirk edebiyatinda da yanki
bulmustur. Hasan Ali Yiicel, onu “ii¢ boyutlu bir deha” olarak tanimlar ve sdyle der: “O, her
biri bir faniyi oliimstizlestirecek degerde olan duygu, diislince ve iradenin muhtesem bir
piramit halinde viicut bulmus halidir” (Yiicel, 2019, s. 11). Onural (1990)’a gére Goethe,
biitiin insan 6zelliklerinden birer pay almis, bu nedenle kisiliginde tiim insanlar1 temsil eden
ozellikleri elde etmistir. Insanlar arasinda bazilari daha keskin zekiya, bazilar1 derin
duyguya, bazilar1 da zengin bir imge giicline sahiptir ve Goethe tiim bunlarin karigimini

kisiliginde barindiran iistiin bir kisiliktir.

Pinar (1988), 1874 yilindan itibaren Namik Kemal’in yazilarinda Goethe’ye sik¢a yer
verdigini ve Ozellikle onun tiyatro eserlerinin toplum {izerindeki olumlu etkilerini
vurguladigin1 belirtmektedir. Namik Kemal’in Goethe’yi Fransiz kaynaklari araciligiyla
tanidigina dair gesitli ipuclar1 bulunmaktadir. Goethe’nin Tiirk¢eye cevrilen ilk eseri,
Muallim Naci tarafindan terclime edilen Veda adli siiridir. Bunun yani sira, Geng Werther’in
Acilar1 Recaizade Mahmut Ekrem’in de dahil oldugu sekiz farkli ¢evirmen tarafindan

Tiirk¢eye kazandirilmistir.

Johann Wolfgang von Goethe, tarihin en biiylik yazarlar, sairleri, devlet adamlar1 ve

bilim insanlar1 arasinda yer almakta olup sanatin neredeyse her alaninda eserler ortaya
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koymustur. Resim sanatina da ilgi duyan Goethe, edebi kimliginin yani sira bir donem devlet
yonetiminde de aktif rol istlenmistir. Onun ¢ok yonlii kisiligi ve yiliksek entelektiiel birikimi,

diinya edebiyatina benzersiz eserler kazandirmasini saglamistir (A¢ikgéz, 2019).

Kendini evrensel bir ahlakla gelistiren Goethe bu anlayisi sanatin farkli dallarinda 6ne
¢ikardigi icin doneminde “deha” olarak anilmistir. Deha kavrami, yaklasik iki bin yildan bu
yana felsefenin, sanatin ve bilimin ilgilendigi bir arastirma alani olmustur. Deha (Genie)

terimi koken olarak Latince “genii” kelimesine dayanmaktadir.

Goethe, Avrupa'da Hz. Muhammed hakkinda olumlu goriis bildirmenin olduk¢a zor
oldugu bir dénemde, onu essiz bir bicimde yiiceltmistir. Peygamberin misyonu ve sahsiyeti
lizerine derinlemesine egilen Goethe, ona duydugu hayranligi yazilarinda belirtmekten
¢cekinmemistir. Hz. Muhammed’e olan ilgisi tamamen bireysel bir yaklasimin sonucu olup,
donemin yaygin Onyargilarini asarak ona duydugu saygiyr ve bagliligi yasami boyunca
stirdiirmiistir (Balta, 2021). Goethe topluma bir tabu olarak dayatilan dini inanglar
hususunda da elestirel bakis agisim1 kaybetmemistir. Bir Hristiyan olarak yetistirilmek

istenmesine ragmen o sorgulayarak ve arastirarak kendi inanis felsefesini sekillendirmistir.

Goethe'nin Islam'a olan ilgisi, 1770 yilinda, heniiz yirmi bir yasindayken {inlii yazar
ve filozof J. G. Herder ile tanigsmasinin ardindan gelismeye baslamistir. Herder'in
yonlendirmesiyle, 1734 yilinda George Sale tarafindan yayimlanan Kur’an terciimesini
inceleyen Goethe, Kur’an-1 Kerim’e duydugu ilgiyi sonraki yillarda da siirdiirmiistiir. 1772
yilinda, rahip Friedrich David Megerlin’in Islam karsiti bir énsdzle yaymmladigi ceviri
lizerine elestirel bir yazi kaleme alarak, bu ¢evirinin tarafli oldugunu vurgulamis ve
Kur’an’in igerdigi yliksek fikirlerin, yapilan g¢eviriyle kiyaslanamayacak derecede iistiin

oldugunu Frankfurter Gelehrten Anzeige dergisinde yayimladig: yazisinda ifade etmistir.

Bunun yani sira Goethe, Kur'an'in hakkiyla ¢evrilebilmesi i¢in yalnizca dil bilgisine
sahip olmanin yeterli olmadigin1 vurgular. Ona gore, basarili bir ¢eviri yapabilmek icin
cevirmenin keskin bir zekaya, sairane bir ruha sahip olmasi ve Kur'an1 Hz. Peygamber’in
yasadig1 donemin atmosferinde, onun ruh halini kavrayarak okumasi gerektigini belirtir. Bu
baglamda Goethe'nin elestirel diisiinme yaklasimi, onu sadece bir yazar ve sair olarak degil,

ayni zamanda bir diisiiniir olarak da 6n plana ¢ikarmistir.

Goethe yagsamis oldugu Orta Cag donemindeki fikir ve hiirriyet sinirliliklarina ragmen

kendisine dayatilan higbir olguyu sorgulamadan oldugu gibi kabul etmemistir. Goethe,
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bireysel ozgiirliigii ve diisiince 0Ozgiirliiglinii savunurken, geleneksel diislinceleri ve
toplumsal normlar1 sorgulamanin énemine vurgu yapmistir. Toplum ve fikir elestirileri
Goethe'nin eserlerinde sikca karsilasilan bir tema olup, bireylerin kendi akillarini kullanarak

bagimsiz diisiinmelerini tesvik etmesi agisindan 6nemlidir.

Dénemindeki kilise baskisina ragmen dinler iistii bir anlayisla basta Islamiyet olmak
tizere tiim dinlerle ilgili 6zgiin aragtirmalar yapmustir. Goethe, genclik yillarinda, 1773’te
Herder’in diisiince diinyasinin etkisiyle kaleme aldig1 ve Tiirk¢eye “Muhammed” adiyla
cevrilen Mahomet adli eserinde; Hz. Peygamber’e duydugu bagliligin zamanla daha da
arttigini ifade etmistir. Bu eserinde, Hz. Muhammed’i tasvir ederken, onun 1ssiz bir ¢6liin
yildizlarla bezeli semasi altinda, biiylik bir irade ve kararlilikla Allah’1 arayan bir kisilik

olarak betimledigini belirtmistir (Ozkan, 2009).

Goethe’nin renk kurami, 151k ve renk tizerine bilimsel ¢alismalar yapan Newton’un
teorisiyle ¢elismektedir. Newton, fizik ve matematik alanindaki dnemli basarilarinin yanm
sira optik lizerine gergeklestirdigi arastirmalarla da biiyiik yanki uyandirmistir. 1666 yilinda
yaptig1 deneyde, giines 1s181n1 bir prizmadan gegirerek “spektrum” adini verdigi renk dizisini
gozlemlemis ve bu renklerin bir mercek yardimiyla tekrar birleserek beyaz 15181
olusturdugunu ileri stirmiistiir. Bu dogrultuda, Newton beyaz 15181n tiim renklerin bir araya
gelmesiyle meydana geldigini savunmustur (Tarhan, 2020). Goethe'nin elestirel diisiinceye
katkisi, onun felsefi ve bilimsel calismalariyla da desteklenmistir. Ornegin, "Renkler
Teorisi" adli eseri, Newton'un renk teorisine karsi gelistirilmis elestirel bir yaklagimdir.
Goethe, bu eserinde, dogrudan gozlemler ve deneyimler yoluyla bilginin nasil elde
edilebilecegini gostermistir. Bu durum, onun bilime olan katkisinin yam sira, elestirel
diisiincenin pratik uygulamalar1 agisindan da 6nemli bir 6rnektir. Ortacag'in kati diislince
yapisina ve sinirlamalarina ragmen Goethe'nin sorgulayici ve bagimsiz diisiinceye verdigi
onem, onu donemin dnde gelen entelektiiellerinden biri yapmistir. Bu nedenle, Goethe'nin
mirasi, elestirel diisiincenin giiciinii ve 6nemini vurgulayan bir 6rnek olarak glinlimiizde de

degerini korumaktadir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden olan olgubilim (fenomenoloji) deseni
tercih edilmistir. Fenomenoloji, bireylerin belirli bir olgu veya kavrama iliskin algilarini,
duygularini, bakis agilarin1 ve deneyimlerini anlamaya yonelik bir nitel arastirma yontemi
olarak tanimlanir. Bu yaklagim, s6z konusu fenomenin bireyler tarafindan nasil
deneyimlendigini ayrintili bir sekilde ortaya koymay1 amaglar (Rose ve digerleri, 1995, s.

1124).

Fenomenoloji, bireylerin yasantilarin1 ayrintili ve derinlemesine betimlemeyi
amagladigi icin calismanin igerigine en uygun yontemdir. Fenomenoloji, insanlarin
deneyimlerini derinlemesine incelemek, bu deneyimlerin nasil anlagildigini  ve
yorumlandigini ortaya ¢ikarmak ve bu deneyimlerdeki ortak noktalar1 belirlemek i¢in ideal
bir metodolojidir. Bu yontemle bireylerin belirli bir olguya dair kisisel algilar1 ve bu algilara
atfettikleri anlamlar analiz edilerek, s6z konusu olgunun daha derinlemesine ve kapsamli bir

sekilde anlagilmasi saglanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2011).

Arastirmada ayni1 zamanda nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum caligsmasi
deseni de kullanilmistir. Durum ¢aligsmasi; incelenen olguyu kendi baglami i¢inde ele alan,
olgu ile baglami arasindaki sinirlarin net bir sekilde belirlenemedigi ve birden fazla veri
kaynagina dayali olarak ytiriitiilen bir arastirma yaklagimidir (Yin, 1984). Bu yontem,
aragtirmacinin dogrudan miidahale edemedigi olgu ve olaylar1 ayrintili bir sekilde
incelemesine olanak tanirken, temel olarak "nasil" ve "ni¢in" sorularna odaklanir. Bunun
yani sira, arastirma siirecinde "ne" sorusuna da yanit aranmasi durum ¢alismalarinda 6nemli

bir unsurdur (Yildirnm & Simsek, 2011).

3.2. Evren ve Orneklem

Mertens (2014), nitel arastirmalarda 6rneklem belirlemenin aragtirmanin gegerlik ve
giivenirligi tizerinde dogrudan etkili oldugu i¢in biiyiik 6nem tasidigin1 vurgulamaktadir. Bu
dogrultuda, arastirma verilerinin gegerliligini ve giivenirligini artirmak amaciyla olasilikli
olmayan 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Eger 6rneklem se¢imi, arastirmacinin evren
hakkindaki bilgisine veya ¢alismanin amacina dayali olarak yapiliyorsa, bu tiir bir 6rnekleme

yontemi olasilikli olmayan 6rnekleme olarak adlandirilmaktadir (Marczyk vd., 2005).
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Amaca yonelik olasilikli olmayan 6rneklem grubu 2023 — 2024 egitim-0gretim yilinda
Artvin’in Hopa, Borcka, Merkez Ilge, Savsat ve Ardanug ilgelerinde gérev yapan Tiirkce
ogretmenlerinden se¢ilmistir. 2024 Milli Egitim Bakanlig1 Bilisim Sistemleri verilerine gore
Ardanug’ta 5, Borgka’da 17, Hopa’da 21, Merkez ilgede 7 ve Savsat’ta 11 olmak lizere
orneklem grubunda toplam 61 Tiirk¢e 6gretmeni bulunmaktadir. Arastirmaci tarafindan
uygulanan goriigme formu, 6rneklemdeki 61 katilimciya ulagtirilmistir. Bu da tiim 6rneklem
grubunun 6rneklemin yaklasik %71,76's1 oranina denk gelmektedir. Orneklemin biiyiikliigii;
hata marjlarini, tahminlerin dogruluk seviyesini ve hipotez testlerinin istatistiksel

gecerliligini belirleyen 6nemli bir faktordiir (Fan & Wang, 1999).

Bu ilgelerin tercih edilmesindeki amag farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel arka plana
sahip okullarda gorev yapan Ogretmenlerin goriislerini alarak aragtirmanin temsil giiciinii
artirmaktir. Orneklem grubunun gesitliligiyle arastirma bulgulariin genellenebilirliginin
artirllmasi hedeflenmistir. Bilimsel arastirmalarin temel ilkelerinden biri, ulasilan bulgularin
belirli kosullar altinda genellenebilirligini saglamaktir. Bu dogrultuda hem nicel hem de nitel
arastirmalardan elde edilen verilerin genis bir baglamda gecerliligini korumasi bilimsel

yontemin 6nemli bir gerekliligidir (Popper, 2005).

Arastirmada, mesleki deneyim siiresi farklilik gosteren Tiirkgce 6gretmenlerinden
olusan bir 6rneklem grubu ile calisilmistir. Katilimcilarin mesleki deneyimlerine iligkin

veriler Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin mesleki deneyimleri

Ogretmen Bilgileri f %
0-5Y1l 11 18
6-10Yil 18 29,5
11-15Y1l 13 21,3
16 - 21 Yll 13 21,3
21 Y1l ve Uzeri 6 9,8
Toplam 61 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %29,5’inin hizmet siirelerinin 6 — 10 yil
araliginda oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore yaklasik olarak 18 katilimc1 mesleginin
ilk bes yilin1 tamamlamistir. Katilimcilarin %21,3'd hizmet siirelerinin 11 — 15 y1l arasinda
oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan yaklasik 13 kisi 11 — 15 yi1l arasinda mesleki

deneyime sahiptir. Katilimcilarin %21,3"0 hizmet siirelerinin 16 — 21 yil arasinda oldugunu
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belirtmistir. 61 katilimer i¢inde %21,3'e denk gelen yaklasik olarak 13 kisi bulunmaktadir.
Katilimeilarin %18'1, katilimeilarin yaklasik beste biri, mesleki deneyim olarak 0 - 5 yil
araliginda oldugunu belirtmektedir. Katilimcilarin %9,8'1, yani katilimcilarin yaklasik onda
biri, mesleki deneyim olarak 21 yil ve lizerinde oldugunu belirtmistir.

Katilimeilarin 6grenim bilgilerine iligkin veriler Tablo 2'de sunulmustur. Bu veriler,
Ogretmenlerin akademik gegmislerini, egitim seviyelerindeki ¢esitliligi ve farkli alanlarda

aldiklar1 egitimleri ortaya koymaktadir.

Tablo 2: Katilimcilarin 6grenim bilgileri

Lisans Bilgileri f Y%
Lisans 51 83,61
Yiiksek Lisans 10 6,39
Toplam 61 100

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin %83,6'sinin (yaklasik 51 kisi) lisans mezunu;

katilimcilarin %16,4'tUintin (yaklasik 10 kisi) yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Calisma kapsaminda 2 akademisyen ve 3 Tirkce Ogretmeninin gorisleri
dogrultusunda arastirmaci tarafindan “Elestirel Diistinme Becerisi Baglaminda Peyami Safa
ve Johann Wolfgang von Goethe'nin Eserlerine Yonelik Diisiince ve Degerlendirmeleri”
goriisme formu hazirlanmistir. Stewart ve Cash (1985) tarafindan tanimlandigi tizere
goriisme; belirli bir amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen, soru-cevap yontemine dayanan,

karsilikli etkilesim igeren bir iletisim siirecidir (Simsek & Yildirim, 2005).

Bu form igerisinde 2 ag¢ik uglu, 12 ¢oktan se¢gmeli soru yer almaktadir. Goriigsme formu
iki boliimden olusmaktadir. Ik béliimde katilimcilarin mesleki ve akademik bulgularina
yonelik sorular yer alirken ikinci boliimiinde elestirel okumanin Tiirkge derslerinde hangi
Olciide ve hangi tiir metinsel ¢aligmalarla desteklendigini belirlemeye yonelik sorular yer
almaktadir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin elestirel okuma becerileri ve bu beceriyi gelistirmek i¢in
kullandig1 yontemler, metinler ve yaklasimlar adina biitiinciil tek durum deseni tercih
edilerek goriisme tekniginden yararlanilmistir. Cansiz-Aktas (2019), goriisme teknigini,
belirli bir konu veya durum hakkinda derinlemesine bilgi edinmek amaciyla iki veya daha

fazla kisi arasinda gerceklesen sozlii bir iletisim siireci olarak tanimlamaktadir.
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Uygulamay1 yapabilmek i¢in tiim hazirlanma siireglerinde etik kurallara uyulmustur.
Calismanin verilerini toplayabilmek icin Artvin Coruh Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigi Kurulu'na bagvurulmustur. Arastirma Etik Kurul’un 05.07.2024 tarih ve E-
19227540-302.08.01-141119 sayili karar1 ile bilim ve aragtirma etigi agisindan uygun
bulunmustur Ayrica arastirma ve yayin etigine uyulmustur. Arastirmaya baslamadan 6nce
09.07.2024 tarihinde Artvin 1 Milli Egitim Miidiirliigiinden E-79143383-605-110033804
sayil1 belge ile izin alinmistir. Arastirmada elde edilen veriler, belirlenen ilgelerdeki goniillii
Tiirkce Ogretmenleriyle yapilan yiiz yiize goriismelerle elde edilmistir. Ogretmenlerin
sorulara rahat cevap verebilmesi i¢in en uygun zaman dilimleri planlanmigtir. GOriigme

sorularina gegmeden Once katilimcilardan demografik bilgileri alinmistir.
3.4. Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmada verilerin elde edilmesi icin kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme
formunun kapsam gegerliligini saglamak amaciyla form, dncelikle 6lgme ve degerlendirme
alanindan iki akademisyen ve Tiirk¢e egitiminden ii¢ uzmanin gorlisiine sunulmus,
uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda forma son sekli verilmistir.

Nitel arastirmalarda calismanin giivenirligini artirmak i¢in veri analizinde iki farklh
yontem kullanilmaktadir. Birinci yontemde, veriler farkli aragtirmacilar tarafindan analiz
edilip karsilastirilirken, ikinci yontemde aragtirmaci tarafindan kodlamalar iki kez ayr1 ayri
gerceklestirilerek tutarlilik kontrol edilir. Bu calismada, giivenirligi saglamak i¢in ikinci
yontem tercih edilmis olup, aragtirmaci tarafindan veriler iki kez kodlanmis ve farkliliklar
karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Analiz siirecinde, Miles ve Huberman’in (1994)
gelistirdigi glivenirlik formiilii esas alinmistir. Bu formiil, arastirmacilar arasindaki goriis
birligi ve goriis ayrilig1 oranini dikkate alarak gilivenirligi su sekilde hesaplamaktadir:

Giivenirlik = Goris Birligi / (Gorts Birligi + Goriis Ayriligr).

Bu yontem, verilerin tutarliligin1 ve analiz siirecinin gilivenilirligini artirmak amaciyla
kullanilan bir 6lgtittiir.

Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konulan bu formiiliin uygulanmasi
sonucunda, elde edilen giivenilirlik yiizdesinin en az %70 olmas1 gerekmektedir. Bu esik
deger, analiz siirecinin tutarliligini ve elde edilen bulgularin giivenilirligini saglamak i¢in bir
kriter olarak kabul edilmektedir. Formiile gore arastirmanin giivenlik yiizdesi ilk kodlamada

%69,5 olarak hesaplanmustir. Ikinci kodlama sonucunda bu oran %87.5’¢ yiikselmistir. Bu
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sonuglar, aragtirmanin kodlama giivenirligini sagladigina yonelik kesin bir bulgu olarak

kabul edilmektedir.

3.5. Veri Analizi

Gortigmelerden elde edilen veriler, frekans ve yiizdelik dagilimlar halinde tablolar
araciligryla sunulmustur. Aragtirma kapsaminda, verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmustir. igerik analizi, tiimevarimsal bir yaklasima dayanarak incelenen olgu veya
olayin temel dinamiklerine odaklanir. Bu yontemde, veriler kodlama siireciyle
degerlendirilir ve boylece temel kavramlar ile bu kavramlar arasindaki iligkiler sistematik
bir sekilde ortaya konur. Bu analiz siireci, verilerin 6ziinlii anlamay1 ve aralarindaki

baglantilar1 belirlemeyi amaglayan bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir (Baltaci, 2019).
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde, arastirma siireci boyunca elde edilen bulgular kapsamli bir sekilde analiz
edilmis ve arastirmanin problem ciimlelerine dayali olarak yorumlar yapilmistir. Bulgularin
olusturulmasinda 6gretmenlerin goriisleri esas alinmig ve bu goriislere dayanarak elde edilen
bulgular, tablolar araciligiyla sistematik bir bi¢imde sunulmustur. Analiz siirecinde
Ogretmenlerin geri bildirimleri dikkatle incelenmis ve bu veriler 1s1¢inda detayl bir

degerlendirme yapilmistir.

Aragtirmanin birinci problem ciimlesi olarak Tiirk¢e 6gretmenlerine "Elestirel okuma
tekniginin Ogrencilerin iist diizey okuma becerilerini artirdigini diisiiniiyor musunuz?"
sorusu yoneltilmigtir. Bu soruya verilen yanitlarin dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Elestirel okuma tekniginin 6grencilerin iist diizey okuma becerilerini artirmasina
yonelik yanitlar

Ogretmen Goriisleri f %
Evet 61 100

Hayir 0 0
Toplam 61 100

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 61 6gretmenin tamaminin elestirel okuma
tekniginin Ogrencilerin st dlizey okuma becerilerini artirdigr goriisiinde oldugu
goriilmektedir. Bu veri, 0gretmenlerin elestirel okuma tekniginin 6grencilerin okuma

becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu diistindiigiinii gdstermektedir.

Arastirmanin ikinci problem ciimlesi olarak Tiirk¢e 6gretmenlerine “Elestirel okuma
tekniginin, G6grencilerin metinleri derinlemesine anlama, analiz etme ve sentezleme
becerilerini gelistirmede ne kadar etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Bu soruya verilen yanitlarin dagilim oranlar1 Tablo 4’te sunulmustur.

"Elestirel okumanin metinleri derinlemesine anlama, analiz etme ve sentezleme
becerilerini gelistirmedeki etkililigiyle ilgili degerlendirme tablosu" baslig1 altinda,
Ogretmen  goriislerine  dayali olarak elestirel okuma stratejilerinin  etkililigi
degerlendirilmistir. Tablo 4 6gretmenlerin elestirel okuma siirecine dair degerlendirmelerini

ve bu siirecteki etkililik diizeylerini yansitmaktadir.
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Tablo 4: Elestirel okumanin metinleri derinlemesine anlama, analiz etme ve sentezleme
becerilerini gelistirmedeki etkililigiyle ilgili degerlendirme tablosu

Ogretmen Goriisleri f Y%
Cok Etkili 35 57,4

Etkili 25 41
Kismen Etkili 1 1,6

Etkisiz 0 0
Toplam 61 100

Tablo 4’teki verilere gore 6grencilerin metinleri derinlemesine anlama, analiz etme ve
sentezleme becerilerini gelistirmede katilimeilarin %57,4'4 (yaklasik 35 kisi) elestirel
okuma tekniginin ¢ok etkili oldugunu belirtmistir. Katilimeilarin %41'i (yaklasik 25 kisi)
elestirel okuma tekniginin etkili oldugunu ifade ederken, %1,6's1 (yaklasik 1 kisi) bu
teknigin kismen etkili oldugunu diisiinmektedir. Hicbir katilimc1 (%0) elestirel okuma
tekniginin etkisiz oldugunu belirtmemistir.

Aragtirmanin  Uiglinci  problem ciimlesi olarak  Tiirkge  Ogretmenlerine
“Ogrencilerinizin elestirel okuma becerilerini gelistirmek i¢in hangi tiir metinleri tercih
ediyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. "Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirmek
i¢in tercih edilen metin tiirleri" bashigr altinda, 6gretmenlerin ve 6grencilerin elestirel okuma
siireclerinde en fazla hangi metin tiirlerini kullandiklar1 degerlendirilmis ve elde edilen

verilerin dagilim orani Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirmek igin tercih edilen metin tiirleri

Yy

Ogretmen Goriisleri f %
Deneme 15 24,59
Hikaye 8 13,11
Roman 8 13,11
Makale 7 11,4
Bilgilendirici metinler 7 11,48
Felsefi metinler 6 9,84
Medya Metinleri 3 4,92
Sohbet 2 3,28

Fabl 2 3,28

Masal 2 3,28
Elestiri 1 1,64
Toplam 61 100

Tablo 5’°teki verilere gore katilimcilarin %24,59'u (yaklasik 15 kisi) deneme tiirtindeki
metinleri tercih ederken %13,11'1 (yaklasik 8 kisi) hem hikdye hem de romanlar tercih
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etmektedir. Makaleler ve bilgilendirici metinler 6rneklemin %11,48’ini (yaklasik 7 kisi)
olusturmaktadir. Felsefi metinler %9,84’l (yaklasik 6 kisi), medya metinleri 4,92%’yi
(yaklasik 3 kisi); sohbet, fabl ve masal tiirii katilimcilarin %3,28’ine (yaklasik 2 kisi) tekabiil
etmektedir. Elestiri tiiriinii ise katilimeilarin %1,64°1 (yaklasik 1 kisi) tercih etmektedir.
Arastirmanin dordiincii problem ciimlesi olarak “Ogrencilerinizin elestirel okuma
becerilerini gelistirmek icin hangi tiir etkinliklerden yararlaniyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soru agik uglu bir soru olarak tercih edilmis ve goériisme yontemiyle

O0gretmenlerden cevaplar alinmistir. Alinan cevaplardan bazilar su sekildedir:
“Metin okuyup soru sorma, tartisma, metin karsilastirma.” (O1)
“Tartisma, miinazara ve beyin firtinasi teknigi.” (03)

“Karsilikl1 sohbet ortami yaratiyorum.” (O8)

“Soru sorma, karsi fikirler gelistirme, metnin sonunu yazma”, "Ben olsaydim...",

"Sence...?" gibi empati kurma ya da kars1 duygu ve 6nerilerle etkinlikler yapiyoruz.” (013)

“Yazarin sOylemedigini bulma/Kahramanlarin bilinmeyen 6zelliklerini tahmin

etme//Onemli olan yerleri nedenleriyle tespit etme.” (015)

“Okudugu kitabr kisiler, olaylar, verdigi mesaj gibi konular iizerinde tahlil

yaptirtyorum.” (022)

“Okunan metin {izerinde beyin firtinas1 yapilabilir miinazara yapilabilir soru sorarak

okuma yapilabilir.” (027)
“Metinleri yorumlatryorum.” (032)
“Okuma duraklari, arastirma ddevleri, projeler, miinazara ¢aligmalari...” (O35)

“Okuma tiyatrosu, yaratict drama, metin ve karakter analizleri, sorgulayarak okuma.”

(042)

“Soru cevap, beyin firtinasi, istasyon etkinlikleri tercih ettigim siklikla kullandigim

etkinliklerdir.” (055)

“Metinden ¢ikarim yapma, sonrasini tahmin etme, agik uglu sorular.” (058)
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“Diisiinme ve anlamasini saglayacak elestirel denemeler, metin ¢dziimlemeleri, ana
fikir buldurma, karakter canlandirma, soru sorma, metin tamamlama, canlandirma, rol

yapma, karsilikl1 tartisma, grup tartismasi” (061)

Arastirmanin  problem ciimlelerinden besincisi, "Elestirel okuma teknigini
derslerinizde hangi siklikta kullanityorsunuz?" sorusu yoneltilmistir. "Elestirel okuma
teknigini derslerinde kullanma siklig1" baghigi altinda, 6gretmenlerin derslerinde elestirel
okuma tekniklerini hangi siklikla kullandiklar1 degerlendirilmis ve bu soruya verilen

yanitlarin dagilim oranlar1 Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6: Elestirel okuma teknigini derslerinde kullanma siklig1

Ogretmen Goriisleri f %
Haftada birkac kez 22 36,1
Haftada bir kez 18 29,5
Ayda birkac kez 11 18
Nadiren 6 9.8
Kullanmiyorum 4 6,56
Toplam 61 100

Tablo 6’daki veriler; goriismeye katilanlarin %36,1'inin (yaklasik 22 kisi) elestirel
okuma becerilerini gelistirmeye yonelik teknikleri, haftada birka¢ kez kullandiklarini
gostermektedir. Katilimcilarin %29,5'1 (yaklasik 18 kisi) bu teknikleri haftada bir kez
kullandiklarimi ifade etmistir. Arastirmaya katilanlarin %18't (yaklasik 11 kisi) elestirel
okuma becerilerini gelistirmeye yonelik teknikleri ayda birkag kez kullandiklarini
belirtmistir. Bu, bazi Ogretmenlerin bu teknigi daha seyrek ancak diizenli olarak
uyguladiklarini géstermektedir. %9,8 (yaklasik 6 kisi) oraninda katilimci, bu teknigi nadiren
kullandiklarini ifade etmistir. Bu grup, elestirel okuma teknigine dgretim siireclerinde daha
az yer veren ogretmenleri temsil etmektedir. Katilimcilarin %6,6's1 (yaklasik 4 kisi) bu

teknikleri hi¢ kullanmadiklarini belirtmistir.

Aragtirmanin altinc1 problem ciimlesi olarak Tiirk¢e 6gretmenlerine "Elestirel okuma
becerilerini degerlendirmek i¢in hangi yontemleri kullantyorsunuz?" sorusu yoneltilmistir.
"Elestirel okuma becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilan yontemler" bashg altinda,
O0gretmenlerin 6grencilerinin elestirel okuma becerilerini 6lgmek amaciyla bagvurduklari
cesitli degerlendirme yontemleri sunulmustur. Bu soruya verilen yanitlarin dagilim oranlar

Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7: Elestirel okuma becerilerini degerlendirmek kullanilan yontemler

Ogretmen Goriisleri f Y%
Sinif i¢i tartismalar 57 93,3
Projeler 16 26,7
Yazili sinavlar 13 13,3
Yazili 6devler 6 10
Oyun ve aktiviteler 1 1,7

Tablo 7°deki veriler katilimcilarin %93,3"iniin (yaklasik 57 kisi) sinif i¢i tartigmalari
tercih ettigini gostermektedir. Projeler, %26,7 (yaklasik 16 kisi) oraninda kullanilirken,
yazili sinavlar %13,3 (8 kisi) oraninda kullanilmaktadir. Yazili 6devler %10 (6 kisi) ile daha
az siklikla kullanilmaktadir. En az tercih edilen yontem ise %1,7 (yaklasik 1 kisi) ile oyun
ve aktiviteler olmustur. Bu veriler, simif i¢i tartismalarin, elestirel okuma becerilerini
degerlendirirken 6gretmenlerin en yaygin kullandiklar1 yontem oldugunu, projeler ve yazili
simavlarin ise daha az yaygin olmakla birlikte 6nemli bir tercih edilme oranina sahip
oldugunu gostermektedir. Yazili 6devler, oyun ve aktiviteler ise en az tercih edilen
yontemler arasinda yer almaktadir. Tablo incelendiginde 6gretmenlerin okuma becerilerini
O0lcmek i¢in daha c¢ok etkilesimli ve degerlendirme odakli yontemlere yoneldigi

goriilmektedir.

Arastirmanin yedinci problem ciimlesi olarak “Elestirel okuma becerilerini gelistirmek
icin hangi Ogretim yaklasimlarini tercih ediyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. "Elestirel
okuma becerilerini gelistirmek i¢in tercih edilen 6gretim yaklagimlari" baghgi altinda,
ogretmenlerin 6grencilerinin elestirel okuma becerilerini gelistirmek amaciyla kullandiklar
cesitli Ogretim stratejileri yer almaktadir. Bu soruya verilen yanitlatin dagilim orani Tablo

8’de sunulmustur.

Tablo 8: Elestirel okuma becerilerini gelistirmek i¢in tercin edilen 6gretim yaklasimlari

Ogretmen Goriisleri f %
Aktif 6grenme 25 38,78
Problem ¢6zme 16 21,62
Yapilandirmaci yaklagim 15 20,27
Coklu zeka 15 20,27
Bulus yoluyla 6gretim 14 18,92
Tam Ogrenme 12 16,22
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Tablo 8’deki veriler; en ¢ok tercih edilen yaklagimin %33,78 oraniyla (yaklasik 25
kisi) aktif 6grenme yaklasimi oldugunu gostermektedir. Onu, %21,62 oraninda (yaklagik 16
kisi) tercih problem ¢6zme yaklagimi izlemistir. Yapilandirmaci yaklasim ve ¢oklu zeka
kuraminin her ikisi de %20,27 oraninda tercih edilmis, (yaklasik 15'er) kisi tarafindan
benimsenmistir. Bulus yoluyla ve arastirma yaklasimi ise %18.92 oraninda (yaklasik 14 kisi)
tarafindan tercih edilmistir. Son olarak, Tam Ogrenme (Gagne) yaklasimi %1622 oraninda

(yaklasik 12 kisi) tercih edilmektedir.

Arastirmanin sekizinci problem ciimlesi olarak ‘“Peyami Safa’nin eserlerini
derslerinizde okutuyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. "Peyami Safa’nin eserlerinin
Tiirkce derslerinde okutulma orani" baslig1 altinda, Peyami Safa’nin eserlerinin elestirel
diisiinme becerisinin kazandirilmasi i¢in hangi siklikta kullanildig1 incelenmistir. Bu soruya

verilen yanitlarin dagilim oranlar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9: Peyami Safa’nin eserlerinin Tiirk¢e derslerinde okutulma orant

Ogretmen Goriisleri f %
Evet 32 52,46
Hayir 29 47,54
Toplam 61 100

Tablo 9’daki veriler incelendiginde katilimcilarin %52,46's1 (yaklasik 32 kisi) Peyami
Safa’nin eserlerini Tiirkce derslerinde okuduklarini belirtirken %47,54" (yaklasik 29 kisi)

bu yazarin metinlerini tercih etmediklerini belirtmislerdir.

Arastirmanin dokuzuncu problem ciimlesi olarak katilimecilara “Johann Wolfgang von
Goethe'nin eserlerini derslerinizde okutuyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir." Johann
Wolfgang von Goethe'nin eserlerinin Tiirk¢e derslerinde okutulma orami" bashig altinda
Johann Wolfgang von Goethe'nin eserlerinin elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasi
icin hangi siklikta kullanildig1 incelenmistir. Bu soruya verilen yanitlarin dagilim oranlari

Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10: Johann Wolfgang von Goethe'nin eserlerinin Tiirk¢e derslerinde okutulma orani

Ogretmen Géoriisleri f %

Evet 13 79,5
Hayir 48 20,5
Toplam 61 100
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Tablo 10°daki veriler: katilimcilarin %79,5' (yaklasik 48 kisi) Johann Wolfgang von
Goethe'nin eserlerinin Tiirk¢e derslerinde okutmadigini belirtirken, %20,5'inin (yaklasik 13

kisi) bu eserleri tercih ettigini gostermektedir.

Arastirmanin onuncu problem climlesi olarak Tiirk¢e 6gretmenlerine “Peyami Safa ve
Johann Wolfgang von Goethe'nin eserlerinin, &grencilerin elestirel okuma becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu diisliniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. "Peyami Safa ve
Johann Wolfgang von Goethe'nin eserlerinin elestirel okuma becerilerini gelistirmedeki
etkisi" bagligi altinda, her iki yazarin eserlerinin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini
gelistirmede etkililik oran1 degerlendirilmistir. Bu soruya verilen yanitlarin dagilim oranlari

Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11: Peyami Safa ve Johann Wolfgang von Goethe'nin eserlerinin elestirel okuma
becerilerini gelistirmedeki etkisi

Ogretmen Goriisleri f %

Evet 46 76,3
Hayir 15 23,7
Toplam 61 100

Tablo 11°deki veriler incelendiginde katilimcilarin %76,3’iiniin (yaklasik 46 kisi)
Peyami Safa ve Johann Wolfgang von Goethe'nin eserlerinin 6grencilerin elestirel okuma
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu diislindiigii goriilmektedir. Buna karsilik
katilimcilarin  %23,7'si (yaklasik 15 kisi) bu eserlerin elestirel okuma becerilerini
gelistirmede etkili olmadigini belirtmistir. Bu sonuglar, Peyami Safa ve Johann Wolfgang
von Goethe'nin eserlerinin elestirel okuma becerilerini gelistirme potansiyeli konusunda

genel bir olumlu goriisiin hakim oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin on birinci problem climlesi olarak “Peyami Safa ve Johann Wolfgang
von Goethe'nin eserlerinin yazarin eserlerinin elestirel okuma becerilerini gelistirmede en
etkili buldugunuz yonleri nelerdir?”” sorusu yoneltilmistir. Bu soru agik uglu bir soru olarak

tercih edilmistir. Katilimeilardan gelen cevaplarin bazilar: su sekildedir:

“Kullandiklar1 dil ve iislup ve igeriklerle elestirel okumaya imkan saglamaktadirlar.
Bir metni oldugu gibi kabul ettirmek yerine farkli yonlerden tartigmaya, yorumlamaya imkan
taniyorlar. Bu siire¢ eserleri daha iyi anlamay1, daha bilingli okuyucu olusturmay1 sagliyor.

Bu yazarlarin kitaplarinda gerek tahliller gerekse sindire sindire okumamizi saglayan dil ve
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tislup; kitaplart daha iyi degerlendirmeyi, farkli perspektifler kullanarak derinlemesine

analiz etmemizi sagliyor.” (O3)

“Peyami Safa, psikolojik derinligi olan ve toplumsal konular1 islemesi bakimindan
elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6nemli bir yazar. Goethe da insan doga
iliskisi, duygular ve kiiltiirel degerler igeren eserler verdigi icin okuma becerilerini

gelistirmede onemlidir.” (014)

“Goethe’nin anlam diinyasi ve kelimelerle kurdugu iliski dilin zengin kullanim1 ve iki

yazarim da evrensel temalar1 islemeleri.” (017)
“Elestirel diisiinme icin etkili degil.” (019)
“Ogrencileri sorgulamaya ve diisiinmeye sevk etmeleri.” (021)

“Peyami Safa, psikolojik derinligi olan ve toplumsal konulari islemesi bakimindan
elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6nemli bir yazar. Goethe da insan doga
iligkisi, duygular ve kiiltiirel degerler iceren eserler verdigi i¢in okuma becerilerini

gelistirmede dnemlidir.” (023)

“Ozellikle Goethe'nin insanin kullanmadan ve yararlanmadan dogustan sahip oldugu
hicbir egilim ve yetenegi yoktur felsefesi ve Faust eserindeki ana karakterin seytana uyup
uymama savasi, diinyevi zevkleri sorgulama gibi diislinceleri lise diizeyinde 6grencilere
elestirel diisiinme ¢aligmalarinda sunulabilir. Fatih Harbiye eserinde de Peyami Safa, Dogu-
Bat1 catismasini ¢ok giizel islemis ve elestirel okuma ve diistinme i¢in giizel bir 6rnek olarak

sunmustur.” (033)
“Oznel yargilarin agirlikta olmas1.” (037)

“Toplumdaki aksakliklar1 incelemeleri bakimindan elestirel okuma becerilerinden
yararlanilabilir derin karakter analizleri, sanatin farkli alanlarinda eserler vermis olmalari,

toplumsal elestiri yapmalari, felsefik olmalar1.” (039)

“Bu iki yazarin hem iislup hem de konu olarak ortaokul 6grencilerinin seviyesine

uygun oldugunu diisiinmiiyorum.” (040)

“Her ikisi de alaninda giiclii kalemler oldugundan, elestirel okuma becerilerini

gelistirmek adina nitelikli icerik drnekleri teskil etmektedir.” (042)
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“Dile hakim olmalari, karakter analizleri, psikolojik alt yapilari, metinleri zengin bir

bakis agistyla anlatmalar1.” (047)

“Teknik a¢idan dili ¢ok iyi kullanan yazarlardir. Bu nedenle durum tahlillerinde
olduk¢a bagarilidirlar. Toplumu, kisiyi, sosyal durumlari elestirel bir bakis agisi ile

degerlendirirler.” (O49)
“Bu iki yazarn eserlerini derslerimde kullanmiyorum.” (050)

“Felsefe ve sanat yonii agir basan eserleri var bu da 6grencilerin ¢ok yonlii diisiinme

becerilerini gelistirebilir.” (055)

Arastirmanin on ikinci problem ciimlesi olarak “Peyami Safa ve Johann Wolfgang von
Goethe'nin eserleriyle elestirel okuma becerilerini gelistirmek i¢in hangi tiir 6gretim
materyallerinin daha etkili oldugunu diigiiniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. "Elestirel
okuma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim materyalleri” basligi altinda,
ogretmenlerin 0grencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirmek amaciyla kullandiklari
materyaller degerlendirilmistir. Bu soruya verilen yanitlarin dagilim oranlar1 Tablo 12’de

sunulmustur.

Tablo 12: Elestirel okuma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim materyalleri

Ogretmen Goriisleri f %
Sesli veya Gorsel Materyaller 29 48,3
Simif I¢i Sunumlar I¢in Hazirlanmis Slayt veya Gorseller 19 31
Sanal Platformlarda Hazirlanmig Oyun veya Etkinlikler 16 27
D1s Kaynaklardan Almmis Okuma Ornekleri 15 24

Tablo 12°deki veriler incelendiginde katilimcilarin %48,3"lintin (yaklasik 29 kisi) sesli
veya gorsel materyalleri elestirel okuma becerilerini gelistirmede en etkili 6gretim materyali
olarak tercih ettigi goriilmektedir. Bunu, %31 (19 kisi) ile sinif i¢i sunumlar i¢in hazirlanmis
slayt veya gorseller ve %27 (16 kisi) ile sanal platformlarda hazirlanmis oyun veya
etkinlikler takip etmektedir. Dis kaynaklardan alinmis okuma 6rnekleri ve d6grencilere 6zel
olarak hazirlanmis ¢alisma kitaplari ise %24 (15 kisi) ile esit oranda etkili bulunmustur. Bu
sonuclar, Tiirkce 0gretmenlerinin elestirel okuma becerilerini gelistirme konusunda farkli

materyallerin etkili oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.

BESINCi BOLUM
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu arastirma, Tiirkge Ogretmenlerinin elestirel okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik gorlislerini ve bu siirecte tercih ettikleri O0gretim yaklagimlarini incelemistir.
Bulgular, 6gretmenlerin elestirel okuma becerilerini desteklemek amaciyla gesitli 6gretim
stratejileri benimsedigini gostermektedir. En ¢ok tercih edilen 6gretim yontemlerinin aktif
O0grenme, problem ¢Ozme, yapilandirmacit 6grenme ve ¢oklu zekd kuramina dayali
yaklagimlar oldugu tespit edilmistir. Ayrica, Peyami Safa ve Johann Wolfgang von
Goethe'nin  eserlerinin  6grencilerin elestirel diisiinme siireclerine katki sagladigi

belirlenmistir.

Arastirmanin sonucunda &gretmenlerin elestirel okuma etkinliklerini belirli bir
sistematik cercevede yliriitmek istedikleri ancak zaman kisitlamalari, miifredat yogunlugu
ve materyal eksikligi gibi faktorlerin bu siireci zorlastirdigi ortaya c¢ikmistir. Bununla
birlikte, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinin elestirel okuma 6gretiminde 6nemli bir etken
oldugu belirlenmis, 6zellikle deneyimli 6gretmenlerin elestirel okuma tekniklerini daha
etkin bir sekilde kullanabildigi goriilmiistiir. Elestirel okuma becerilerini gelistirmek i¢in
cesitli 6gretim yaklasimlarinin kullanildigi ancak bu yaklagimlarin daha sistemli ve siirekli

hale getirilmesi gerektigi vurgulanmastir.

Goethe ve Peyami Safa’nin eserleri, bireyin i¢ diinyasini, toplumsal yapiyla iliskisini
ve diislinsel sorgulamalarini ele almalar1 nedeniyle elestirel okumaya son derece uygundur.
Goethe, insan dogasinin degiskenligi, bireysel ozgiirliik arayisi ve ahlaki degerler gibi
konular felsefi bir derinlikle islerken, Peyami Safa ise kimlik arayis1, modernlesme sancilari
ve Dogu-Bati catigmasini psikolojik ¢oziimlemelerle ele alir. Her iki yazar da eserlerinde
karakterlerin igsel catismalarini, toplumla yasadiklar1 uyumsuzluklar1 ve bireyin zihinsel
dontisiim stireglerini ayrintili bir sekilde isleyerek okuyucunun metni yalnizca yiizeysel bir
olay oOrgiisii olarak degil, ¢ok katmanli bir diisiinsel yap1 olarak degerlendirmesine imkan
tanir. Goethe’nin eserlerinde bireyin 6zgiirliik ve irade miicadelesi, evrendeki konumu ve
yasamin anlamina dair felsefi sorgulamalar 6n plandayken, Peyami Safa’nin eserlerinde
bireyin psikolojik kirilganligi, toplumsal degisimlere karsi verdigi tepkiler ve igsel

dontistimleri elestirel okumaya acik bir sekilde sunulmaktadir. Bu baglamda, her iki yazarin
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eserleri de okuyucuyu derinlemesine diistinmeye, karakter analizleri yapmaya, olaylar1 farkli
perspektiflerden degerlendirmeye ve bireyin toplum i¢indeki konumunu sorgulamaya tesvik

eden bir yapidadir.

Elestirel okuma siirecinde bu eserler incelendiginde, birey-toplum iligkisi, ahlaki ve
felsefi tartigsmalar ile psikolojik ¢éziimlemeler {izerinden ¢ok boyutlu bir analiz yapmak
miimkiin olmakta, boylece edebi metinler yalnizca estetik bir anlati olmanin 6tesinde bireyin
diisiinsel gelisimine katki sunan araglar haline gelmektedir. Arastirmanin sonuglari,
ogretmenlerin elestirel okuma etkinliklerini sistematik bir ¢ercevede yiiriitmek istediklerini,
ancak zaman kisitlamalari, miifredat yogunlugu ve materyal eksikligi gibi faktorlerin bu
siireci zorlagtirdigin1 ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, O6gretmenlerin mesleki
deneyimlerinin elestirel okuma 6gretiminde 6nemli bir etken oldugu, 6zellikle deneyimli

ogretmenlerin elestirel okuma tekniklerini daha etkin bir sekilde kullanabildigi goriilmiistiir.

5.2. Tartisma

Calismanin bu boéliimiinde, arastirma sonucunda elde edilen bulgularin literatiirdeki
bulgularla olan paralellik ve geligkileri ele alinmistir. Calismada elde edilen bulgular alan

yazinindaki benzer caligmalarla desteklenerek agilanmustir.

Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenlerinin tamami elestirel okuma tekniginin,
ogrencilerin iist diizey okuma becerilerini gelistirdigi diisiincesini desteklemistir. Bu sonug,
ogretmenlerin elestirel okuma becerisini; 6grencilerin okudugunu kavrama basamaginin bir

ist basamaginda gordiigiinii gostermektedir.

Okuma becerisi ve iist diizey okuma becerisi kavram olarak farkli alanlar
kapsamaktadir. Okuma yazmay1 68renen bireyler okuma becerisini edinmis olarak kabul
edilir ancak list diizey okuma becerilerinin kapsami bu alan1 asmaktadir. Brown (2004), iist
diizey diistinme becerilerinin  kokeninin  Bloom’un taksonomisine dayandigini
belirtmektedir. Lewis ve Smith (1993) ise Bloom’un orijinal taksonomisine ve onun revize
edilmis versiyonuna ek olarak, literatiirde elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratici ya
da analitik diisiinme gibi ¢esitli biligsel siireclerin de ele alindigini ifade etmektedir. Ayrica,
list diizey dilisiinme becerileri teriminin bu kavramlarin hepsini kapsadigini
vurgulamaktadirlar. Bu tanimlar ¢ercevesinde iist diizey diisiinme becerilerinin problem
¢ozmeyi, mantiksal akil ylriitmeyi, sentezlemeyi, bilgiyi beceriye dokmeyi, bagimsiz

cikarimlar yapmay1 ve farkli bakis acilariyla diisiinmeyi i¢erdigi sdylenebilir.
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Elde edilen bulgular literatiirde elestirel okuma iizerine yapilan ¢caligmalarla paralellik
gostermektedir. Uluslararast arastirmalar goézden gegirildiginde, elestirel okumanin
gecmisten gilinlimiize akademik calismalarin odak noktalarindan biri oldugu ve biligsel
gelisimde 6nemli bir iist diizey beceri olarak ele alindigi anlasilmaktadir (Ates, 2013).
Okuma becerisi kavrama basamaginda kalan bireyler, bilgiyi 6ziimsemek yerine onu
ezberlemeyi tercih edecektir. Bu da okuyucunun bilissel siiregte temel basamakta kalmasina
sebep olacaktir. Metinleri elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmeyen 6grenciler, genellikle
temel diizeyde bilissel becerilere yonelmekte ve okuma silirecinde daha pasif bir rol
tistlenmektedir. Bu durum, &grencilerin metinlerde aktarilan bilgileri sorgulamaksizin
oldugu gibi kabul etmelerine ve okuduklarimi analiz etmek ya da yorumlamak yerine,
yalnizca ezberlemeye odaklanmalarina neden olmaktadir (Resnick, 1987).Oysa giiniimiizde
okuyucunun ona sunulani oldugu gibi kabul etmek yerine sorgulamasi, arastirmasi, kendi
deneyimleriyle karsilastirmast ve bilissel siizgegten gecirerek degerlendirmesi
beklenmektedir. Kiiresellesmenin hizla yayilmasiyla birlikte, bireylerin bilgiye erisim
olanaklar1 artmis, secenekler ve c¢esitlilik cogalmistir. Bu durum, bilgiyi sorgulamadan
ezberlemek yerine, onu analiz eden, elestirel bir bakis agisiyla degerlendiren ve etkili bir
sekilde kullanabilen bireylerin yetistirilmesini zorunlu hale getirmistir. Giinlimiiz
diinyasinda, bilgiye ulagsmaktan ziyade onu anlamlandirmak, yorumlamak ve uygulamaya
dontistiirmek daha biiylik bir 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, sorgulayan, merak eden,
arastiran, yaratict ve elestirel diisiinebilen; problem ¢6zme, karar verme ve etkili iletisim
becerilerine sahip bireyler yetistirmek egitim sistemlerinin temel hedeflerinden biri haline
gelmistir. Bilgi teknolojilerini etkin bir sekilde kullanabilen, girisimci ve bilimsel diisiinme
yetisine sahip bireyler, hizla degisen ve doniisen diinyada daha basarili ve uyumlu

olabilmektedir (Bodur, 2010).

Kendini siirekli yenileyen teknoloji ¢aginda, bilginin dogrulugunun sorgulanmasi bir
ihtiya¢ halini almigtir. Bu ihtiya¢ 6zellikle elestirel diisiinme yetisinin kazandirilmasini
gerekli kilmaktadir. Tiirkiye’deki egitim sisteminin karsilastig1 en 6nemli sorunlardan biri,
Ogrencilere biligsel alanin iist diizey diistinme becerilerini kazandiramamaktir. Bu durum,
egitimin bireyleri hayata hazirlama islevinden uzaklasarak, onlarin biiyiik bir kisminin
giinliik yasamda dogrudan kullanmayacagi salt olgusal bilgileri aktaran bir siirece
doniismesine neden olmaktadir. Egitimde gézlemlenen bu olumsuz tabloya yol acan ¢esitli

faktorler bulunmaktadir. Bu faktorlerin basinda, 6grencilerin elestirel okuma becerilerini
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okuduklart metinleri sorgulama, analiz etme ve yorumlama yetilerinin zayif olmasina sebep
olmakta, dolayisiyla bilgiye yilizeysel bir sekilde yaklagsmalarina ve edilgen 6grenme

aligkanliklar1 gelistirmelerine yol agmaktadir (Asilioglu, 2008).

Arastirma verileri, Tiirkge Ogretmenlerinin elestirel okuma tekniginin literatiirde
gectigi gibi list diizey okuma becerilerini kazandirmada etkili oldugunu desteklediklerini
gostermektedir. Giliniimiizde bireylerin karsilastiklart metinlerin olusturulus amaclar1 ¢ok
farkli, sayilar1 o denli fazla ve yapilar Oylesine karmasiktir ki modern diinyada basarili
olabilmek i¢in bireylerin okuduklarini, yazarin amaci, igerik kaynakca vb. acilardan
elestirmesi gerekmektedir (McDonald & Trautman, 2006). Arastirmaya katilan Tiirkce
Ogretmenlerinden 25’1 elestirel okuma tekniginin, okurun metinleri derinlemesine analiz
etme ve sentezleme yeterliligini gelistirmede “¢ok etkili” oldugunu belirtmistir. Bu oran
katilimcilarin yaklagik olarak %57,4’iine denk gelmektedir. Katilimcilardan higbiri elestirel
okumanin bu yeterlilikleri gelistirmede etkisiz oldugunu diisiinmemektedir. Ozdemir (2013)
elestirel okumanin basat niteligini okurun okuduklarini yargilamasi ve sorgulamasi olarak

nitelendirmektedir.

Bu sonug, elestirel okuma tekniginin 6grencilerin okuduklarini sorgulama, analiz ve
sentez becerilerini  gelistirmede etkili oldugu konusunda hemfikir olundugunu
gostermektedir. Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenleri, elestirel okuma becerilerini
gelistirirken bircok farkli metin tiiriinden faydalandiklarini belirtmislerdir. En ¢ok tercih
edilen tiiriinse “deneme” oldugu goriilmektedir. Deneme, birey ve toplum yasamina dair
bilimsel, kiiltiirel ya da giincel bir konuyu ele alan; yalin ve anlagilir bir dil kullanirken ayni
zamanda diigiinsel derinligi, estetik kaygiy1 ve duygusal yogunlugu harmanlayan; yazarin
0znel bakis acisini bilingli bir tislupla yansittig1 6zgiin bir edebi tiirdiir. Deneme yazilari,
okuyucuyu sadece bilgilendirmekle kalmaz, ayn1 zamanda onu diisiinmeye, sorgulamaya ve

estetik bir deneyim yasamaya tesvik eder (Mengi, 2005).

Denemede yazar herhangi bir konudaki 6znel diisiincelerini yazdigi i¢in bu tiiriin
elestirel okuma baglaminda degerlendirilmesi amacina uygun bir okuma teknigi olarak
diistintilebilir. Diislinceye dayali bir yazi tiirii olan deneme, yazarin oOznelligini ve
tarafliligini kesfetme agisindan degerlendirmeye uygun bir edebi tiirdiir. Deneme yazariin
elestirel egilimini benimsetmek, okuyucuyu kaliplasmis konularda farkli diisiinmeye

0zendirmek i¢in kivrak, usta bir iislubu olmak zorundadir (Aytag, 1990).
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Katilimeilar “hikaye” gibi kurgusal orgiileri igeren edebi tiirleri de elestirel okuma
baglaminda tercih ettiklerini belirtmislerdir. Gilinlimiizde bagimsiz bir edebi tiir olarak kabul
edilen hikaye (Oykii), tarihsel siire¢ igerisinde farkli anlati bigimleriyle i¢ i¢e gecmis ve
cesitli doniisiimler gecirmistir. Oykiiniin kokenine bakildiginda, onun yerini tutan ya da ona
zemin hazirlayan birgok anlati tlirii bulunmaktadir. Bu anlat1 tiirlerinin en temel ve koklii
olani ise mitlerdir. Mitler, gegmisten giiniimiize insanligin ortak hafizasinda yer edinmis,
kiltiirel ve edebi gelisimin énemli yap1 taglarindan biri olarak Gykiinlin olusum siirecinde
etkili olmustur (Saglik, 2014). Geleneksel ve modern hikayelerin temelinde mitler vardir.
Mitler hem yazarin yasamis oldugu toplumun kiiltiirel yapisini hem de yazarin hayal giiclinii

yansitir. Elestirel okuyucunun; eserdeki bu 6znel nitelikleri fark etmesi agisindan 6nemlidir.

Bireyin bilingli bir okuyucu kimligi kazanabilmesi icin diizenli ve sistemli bir okuma
pratigi gelistirmesi gerekmektedir. Ancak elestirel bir okuyucu olabilmek, yalnizca
okumakla smirli kalmayip daha kapsamli ve derinlemesine bir okuma siirecini zorunlu
kilmaktadir. Bu baglamda, bireyin edebiyatin seckin eserlerinden tarihe, dilbilime,
sosyolojiye, felsefeye ve psikolojiye kadar genis bir yelpazede okumalar yapmasi 6nem arz
etmektedir. Ayrica, farkli iilkeler ve kiiltiirler {lizerine yazilmig eserler, biyografi ve
otobiyografiler, akademik ve popiiler bilim yayinlari, siireli kiiltiirel dergiler ve nitelikli
gazeteler gibi cesitli kaynaklara yonelmek, okuma aliskanliginin derinligini artirarak

elestirel diisiinme becerisinin gelisimine katki saglamaktadir (Cif¢i, 2006).

Literatiire baktigimizda iy1 bir okuyucu olmak i¢in okumamiz gerektigini, 1yi bir
elestirel okuyucu olabilmemiz i¢inse daha ¢ok okumak gerektigini vurgulayan arastirmalar
karsimiza g¢ikmaktadir. Bu baglamda arastirma verilerindeki metin cesitliligi; literatiir
caligmalariyla paralellik gostermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, elestirel okuma
becerilerini gelistirmede bircok farkli etkinlikten yararlandiklarini belirtmislerdir. Sosyal
etkilesim saglayan etkinliklerin daha ¢ok tercih edildigi gériilmektedir. Ozellikle miinazara,
beyin firtinasi, tartisma, sohbet, canlandirma gibi hem 6grencinin etkin oldugu hem de
iletisim ve etkilesim saglayan etkinliklerin tercih edildigi goriilmektedir. Ozensoy (2011),
elestirel okuma siirecinin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi icin ¢esitli stratejilerin
kullanilmasimi onermektedir. Bu stratejiler arasinda 6n inceleme yapma, metinle ilgili
sorular olusturma, temel kavramlari belirleyerek analiz etme, karsilastirmalar yaparak
metinler arasi1 baglantilar kurma, okunanlar1 6zetleme ve not alma gibi teknikler yer

almaktadir. Ayrica, metinde sunulan tez ve ana fikrin degerlendirilmesi, yazarin bakis agisi
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ile amacinin tespit edilmesi, olgu ve goriislerin ayrigtirilmasi, 6n yargi ve kaliplagmis
diistincelerin fark edilmesi, iddialarin dayandigi kanitlarin sorgulanmasi ve neden-sonug
iliskilerinin analiz edilmesi gibi elestirel diisiinme siireclerini igeren yoOntemlerin
uygulanmasi, okuma siirecinin daha bilingli ve derinlemesine ger¢eklesmesine katk1
saglamaktadir. Bu etkinlikler okuyucuyu, okuma siirecinde edilgenlikten cikararak aktif

kilan stratejilerdir.

Elestirel okuma egitiminin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in biitlinciil ve ¢ok
yonli bir yaklasim benimsenmelidir. Bu siiregte 6grencilere yalnizca temel dil becerileri
kazandirmak yeterli olmayip, onlarin analitik diisiinme, sorgulama, yorumlama ve problem
¢ozme yeteneklerini de gelistirecek kapsamli bir egitim programi tasarlanmalidir. Bu amag
dogrultusunda, dgrencilerin metinleri derinlemesine analiz edebilmeleri i¢in acik uglu ve
yoruma dayali sorular sistematik olarak kullanilmalidir. Metinlerdeki neden-sonug
iligkilerinin ¢oziimlenmesine yonelik 6zel ¢aligmalar yapilmali, 6grencilerin farkli bakig
acilar1 gelistirebilmeleri i¢in kiigiik grup tartismalari ve smif i¢i beyin firtinalar1 gibi

etkilesimli yontemler uygulanmalidir.

Ayrica, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla metinler arasi
karsilagtirmali ¢aligmalar yaptirilmali, yazarin niyetini ve metnin baglamin1 sorgulamaya
yonelten etkinlikler diizenlenmelidir. Bu siiregte 6gretmenler, 6grencilere rehberlik ederek
onlarin metinleri ¢ok boyutlu olarak degerlendirebilmelerini saglamalidir. Elestirel okuma
egitimi; yontem cesitliligine dayali, etkilesimli ve derinlemesine analizi tesvik eden bir
yaklasimla ytriitiilmelidir. Bu sayede 6grenciler, okuduklari metinleri pasif bir sekilde

tiiketen degil, etkin olarak sorgulayan ve yorumlayan bireyler haline gelebilirler.

Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinden 22’s1 haftada birkag kez elestirel okuma
teknigini kullandiklarini belirtmistir. Bu oran katilimcilarin %36,1’ine denk gelmektedir.
Yazict (2017), dil ve edebiyat gelisiminin, biiylik ¢cogunlukla okuma metinleri {izerinden
gergeklestirildiginin altim ¢izmektedir. Ozellikle okuma ve anlama becerilerine dayal1 olan
bu egitim alaninin, okuyucunun {ist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine de uygun
oldugunu vurgulamaktadir. Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli kapsaminda da ele alinan
elestirel diisiinme becerisi énemini her gecen giin artirmaktadir. 2024 Tiirkce Ogretimi
Programinda bu becerinin 06zellikle “zenginlestirme” faaliyetlerinde kullanilacagi 6n
goriilmektedir. Etkili 6grenmede, 6grenci alic1 pozisyonda degildir siirecin bir parcasi olarak

aktif katilim halindedir. Ogrenciler, 6grenme siirecinde aktif olarak yer aldiklarinda daha
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etkili bir sekilde bilgi edinirler. Katilimin olmadig1 durumlarda, istenen 6grenme ¢iktilarina
ulagsma olasilig1 dnemli Ol¢iide azalir. Bu baglamda, 6grencilerin siirece dahil edilmesi ve
deneyimleyerek 0grenmeleri, kalici ve anlamli 6grenme agisindan kritik bir faktér olarak

degerlendirilmektedir (Schlechty, 2005).

Elestirel okuma teknigi iist diizey diisiinme becerilerini destekledigi i¢in 6grencileri
alic1 olmaktan ¢ikarip okuma siireci i¢erisinde aktif kilmaktadir. Bu sonug, elestirel okuma

tekniginin derslerde sik kullanilan bir strateji oldugunu gostermektedir.

Arastirma verileri; katilimcilarin biiyiik bir kisminin, 6grencilerin elestirel okuma
becerilerini degerlendirirken yontem olarak (%93,3, yaklasik 57 kisi) sinif i¢i tartismalari
tercih ettigini gostermektedir. Okuyucularin okuma becerilerindeki ilerlemelerini izlemek,
karsilastiklar1 zorluklar belirlemek ve bu zorluklar1 agsmak i¢in okuma siireciyle biitiinlesmis
degerlendirme yontemlerinden faydalanilmalidir. Arici (2006) tartisma ydntemiyle
ogrencilerin, dil becerilerinin gelistirilebileceginden bahsetmistir. Bu yontem, 6grencilerin
metinleri derinlemesine anlamalarini, kendi diislincelerini ifade etmelerini ve elestirel
diistinme becerilerini gelistirmelerini desteklemektedir. Bu yontemle dgrenciler, fikirlerini
diger 6grencilerle paylasarak ve farkli bakis acilarini dinleyerek metni daha kapsamli bir

sekilde kavrayabilirler.

5.3. Oneriler

Ogretmenlerin elestirel okuma becerilerini daha etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in
hizmet i¢i egitimlerin artirilmast 6nerilmektedir. Miifredatta elestirel okuma becerilerine
daha fazla yer verilerek bu becerilerin sistematik bir sekilde kazandirilmasi saglanmalidir.
Dijital egitim araglarimin kullaniminin yayginlastirilmasi, 6grencilerin elestirel okuma
becerilerini gelistirmede destekleyici bir unsur olabilir. Derslerde kullanilan metinlerin
cesitlendirilmesi ve 6grencilerin analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini gelistirecek

sekilde diizenlenmesi énemlidir.

Ayrica, 6grencilerin elestirel okuma becerilerini degerlendirmek i¢in daha kapsamli
dlgme ve degerlendirme yontemleri gelistirilmelidir. Ogretmenler ve veliler is birligi icinde
calisarak, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini destekleyici bir ortam olusturmalidir.
Elestirel okuma etkinliklerinin belirli bir plan dogrultusunda diizenli olarak uygulanmasi
tesvik edilmelidir. Tirkce 6gretmenligi lisans ve yiiksek lisans programlarinda elestirel

okuma dersi zorunlu ders olarak okutulmalidir.
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Bu oOneriler dogrultusunda 6gretmenlerin elestirel okuma becerilerini kazandirma
stirecinde daha etkili olmalar1 saglanabilir ve 6grencilerin akademik basarilar ile elestirel

diistiinme becerileri artirilabilir.
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Igi ¢ 30.05.2024 tarikii ve 137136 sayih yazimz

Enstitimtiz Turkge Egitimi Tezli Yiksek Lisans programi 221625019 numarali 6grencisi Elif
KAPLAN'In "Tiirk¢e Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Elestirel Okuma Baglaminda Peyvami Safa ve
Johamm Wolfgang Von Goethe Eserleri Uzerine Bir Inceleme" baghkh galigmasi Universitemiz Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etigi Kurulunun 3 Temmuz 2024 tarihinde yapnus oldugu toplantisinda incelenmis
olup. oybirligi ile etik agidan uygun bulundugu bildirilmistir.

Bilgilerini ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Mustafa Cagatay KORKMAZ
Enstitit Mudiirii

Ek:Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu Bagkanhgimin Yazisi (1 sayfa)

Mevcut Elektronik Imzalar

MUSTAFA CAGATAY KORKMAZ (Lisanstistt Egitim Enstitis Modorlnga - Enstitt Modara) 05.07.2024 11:13

Bu belge, gavenli elek k imza ile imzal
Belge Dogrulama Kodu :*BSR4CPGOLV2* Pin Kodu :58762 Belge Takip Adresi : https://www turkiye.gov.tr/artvin-corah-universitesi-ebys
Adres:Seyitler Yerlegkesi 08000 ARTVIN Bilgi igin: Dilek CAKIL
Telefon:0 466 2151030 Faks:0 466 2151031 Unvam: Bilgisayar Isletmeni
e-Posta:lee@artvin.edu.tr Web:http:/foe.artvin.edu.tr/ Tel No: 1705
Kep Adresi:artvincoruhuni@hs01 kep.tr ’ 5
Bu belge, guvenli elektronik imza ile imzalanmigtir
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EK 2: Arastirma Uygulama Izni Valilik Onay1

TC.
ARTVIN VALILIGI ‘«}

11 Milli Egitim Miidiirligii el

Sayr  :E-79143383-605-110033804 09.07.2024

Konu :Arastrma Uygulama Izin Talebi (Prof. Dr.
Vafa SAVASKAN. Elif KAPLAN)

VALILIK MAKAMINA

Ilgi  :a)Arastuma Uygulama Genelgesi.
b) Elif KAPLANm Dilekgesi.

Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi Prof. Dr. Vafa SAVASKAN danmismanlhiginda
Midiirliigiimiiz ARGE biriminde gorevli Tiirkge 6gretmeni Elif KAPLAN"In yiiksek lisans tez ¢alismasi
kapsaminda "Tiirkge Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Elestirel Okuma Baglaminda Peyami Safa ve
Johann Wolfgang von Goethe Eserleri Uzerine Bir Inceleme” konulu arastumamn Il Geneli Ortaokul
Miidiirliiklerinde gérev yapan Tiirkge 6gretmenlerine uygulama istegi ilgi (a) dilekge ile Miudiirliigiimiize
bildirilmistir.

Aragtirma izni. ilgi (b) genelge dogrultusunda incelenmis olup Il Geneli Ortaokul Miidiirliiklerinde
gorev yapan Tiirkee 6gretmenlerine uygulanmasi Miidiirliigiimiizce uygun gorillmiistiir.

Makamlarimizca da uygun goriildiigii takdirde olurlarimiza arz ederim.

Ismail INAN
11 Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
Fahri ACAR
11 Milli Egitim Miidiirii

Ek:
1 - ELif KAPLAN EK (7 Sayfa)
2 - ELIF KAPLAN ETIK KURUL BELGESI (2 Sayfa)

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalannustr.

Dogrulama Kodu: CSC68ABS-1358-4960-B5CS5-E422C4847ESD Dogrulama Adresi: https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

MERKEZ / ARTVIN Bilgi icin:Malik YILDIRIM BElaa2&(

Kep Adresi: meb@hs01.kep.tr Veri Hazirlama ve Kontrol Fgse
fsletmeni @

Telefon No:(466) 280 98 01 (ARISRE

o
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EK 3: Goriisme Formu Sorulari

Bu goriisme formu, elestirel okuma becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanmis olup,
Elestirel Diisiinme Becerisi baglaminda Peyami Safa ve Johann Wolfgang von Goethe'nin
eserlerine yonelik diisiince ve degerlendirmelerinizi toplamay1 amaglamaktadir.

1. Kag yildir Tiirkge 6gretmeni olarak gorev yapmaktasiniz?

e 0-5yi e 16-20 yil
o 6-10y1 e 21 yil ve lizeri
o 11-15yil
2. Egitim durumunuz nedir?
e Lisans e Doktora
e Yiiksek Lisans e Diger

3. Elestirel okuma tekniginin 6grencilerin iist diizey okuma becerilerini artirdigini
diisiiniiyor musunuz?

e Evet o Nihior

4. FElestirel okuma tekniginin, 6grencilerin metinleri derinlemesine anlama, analiz etme
ve sentezleme becerilerini gelistirmede ne kadar etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?
e (Cok etkili
e Etkili

e Kismen etkili

e Etkisiz

5. Ogrencilerinizin elestirel okuma becerilerini gelistirmek igin hangi tiir metinleri
tercih ediyorsunuz?

6. Ogrencilerinizin elestirel okuma becerilerini gelistirmek igin hangi tiir etkinliklerden
yararlantyorsunuz?

7. Elestirel okuma tekniklerini derslerinizde hangi siklikta kullaniyorsunuz?

e Her ders e Ayda birkag kez
e Haftada birkag kez e Nadiren
e Haftada bir kez e Hic kullanmam

8. Ogrencilerinizin elestirel okuma becerilerini degerlendirmek icin hangi yontemleri
kullantyorsunuz?

e Yazili simnavlar e Yazili 6devler

* Projeler o Diger (liitfen belirtiniz)

e Smifi¢i tartismalar
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10.

11.

12.

13.

Elestirel okuma becerilerini gelistirmek i¢in hangi 6gretim yaklasimlarini tercih
ediyorsunuz?
Peyami Safa'nin eserlerini derslerinizde okutuyor musunuz?
e Evet e Hayir
Johann Wolfgang von Goethe'nin eserlerini derslerinizde okutuyor musunuz?
e Evet e Hayir
Bu iki yazarin eserlerinin, dgrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirmede

etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz?

e Evet e Hayir
Bu iki yazarin eserlerinin elestirel okuma becerilerini gelistirmede en etkili
buldugunuz yénleri nelerdir? Orneklerle agiklayiniz.
e Sinif i¢i sunumlar i¢in hazirlanmis slayt veya gorseller
e Sesli ve/veya gorsel materyaller (6rnegin, sesli kitaplar, video analizleri)
e Sanal platformlardaki etkinlikler (6rnegin, online forumlar, etkilesimli
ders materyalleri)
e Dis kaynaklardan alinmis ek okuma Onerileri (6rnegin, akademik
makaleler, ¢cevrimigi kaynaklar)

e Diger (Liitfen belirtiniz):
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OZGECMIS

KiSISEL BIiLGILER

Ad1 Soyadi:

Elif KAPLAN

HAKKIMDA

2022 yilindan bu yana il Milli Egitim Miidiirliigii AR-GE biriminde gérev yapan,
Erasmus+ Akreditasyonu basta olmak {izere ulusal ve uluslararas1 diizeyde ¢ok sayida
projede ylriitliciilik ve koordinasyon deneyimine sahip egitimci ve arastirmactyim.
Mesleki gelisim, kiiltiirel mirasin korunmasi, ¢evre bilinci, teknoloji entegrasyonu ve dil
egitimi gibi ¢cok boyutlu alanlarda proje liretme ve uygulama deneyimim bulunmaktadir.
Ayni zamanda akademik yayin, kaynak kitap yazarlig1 ve kongre organizasyonlarinda da

aktif rol almaktayim.

EGITIM BILGILERI

2006

Lisans

Gazi Universitesi / Kirsehir Egitim Fakiiltesi/Tiirkce Egitimi

2025 Yiiksek Lisans
Artvin Coruh Universitesi/Lisansiistii Egitim Enstitiisii/ Tiirkce
Egitimi

Mesleki Deneyim
Il Milli Egitim Miidiirliigii — AR-GE Birimi / Proje Yiiriitiiciisii
ERASMUS+ Okul Egitimi Akreditasyonu kapsaminda proje
yirtitiiciiligi
DOKAP ve Kalkinma Ajans1 destekli projelerde yazarlik ve
uygulama
TUBITAK 4006 Bilim Fuarlann kapsaminda &gretmen
egitimlerinde egitmenlik
Uluslararasi kongre planlama ve teknik organizasyon siire¢lerinde
aktif gorev
Yerel diizeyde ¢evre, kiiltiir, teknoloji ve egitim temali
projelerin tasarimi ve uygulamasi

Proje

Yiiriitiiciiliikleri

Erasmus+ Okul Egitimi Akreditasyonu (2021-2027) — Proje
Yrtitiiciisti

Artvin Bilge Orman Okulu (2023 — DOKAP) — Proje
Yiruticusu
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Okuyan Artvin — Tasarim Beceri Atolyeleri (2024 — DOKAP)
— Proje Yiiriitiiciisi

TUBITAK 4006 Bilim Fuarlar1 — Egitmen ve Koordinator

COVID-19 Uluslararas1 Cevrim I¢i Kongresi I-11 — Kongre
Diizenleme Ekibi (2020/2021)

Bilimsel Calismalar

Makale:

6. Sinif Ogrencilerinde Farkli Okuma Tiirlerinin Anlama Uzerindeki
Etkisi SERD — Studies in Educational Research and Development, 2023

Bildiriler:

Tiirkiye Ytizyili Maarif Modeli ve Uluslararas: Uygulanabilirligi: Prag
Incelemesi T.C. MEB Talim Terbiye Kurulu Uluslararas1 Kongresi,
2025

Kitap ve Kaynak Gelistirme Calismalari

Tiirkiye Yiizyilinin Yiiz Aki 100 Eseri (2024 — MEB Strateji Gelistirme
Baskanlig1) — Dil Uzmani

Sehrim Artvin Kitab1 (2022 — MEB ve Kiiltiir Bakanligi) — Dil
Uzmani

Engelli Dostu Ogretmen (2018 — Ogretmen Yazarlardan An1 ve Hikaye
Kitab1) — Hikdye Yazari

Karagdz ve Hacivat ile Say1 Eglencesi (2025 — Matematik Dersi ve
Golge Oyunu) — Dil Uzmani

Gelenekten Gelecege Cocuk Oyunlart (2025 — Kaynak Kitap)
— Dil Uzmani

Ahi Evran ve Ciragin Dersi (2025 — MEB 100 Miimtaz Sahsiyet
Projesi) — Inceleme Komisyonu / Dil Uzmani

Komisyon ve Kurul
Gorevleri

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi — Ders Kitab1 Inceleme
Komisyonu Uyesi

Pedagojik, dilsel ve bilimsel igerik denetimi Degerlendirme
raporu ve geri bildirim hazirlama

Uzmanhk Alanlar

Proje Yazzmi ve Yénetimi (AB, DOKAP, TUBITAK,
Kalkinma Ajanslari)

Akademik Yazim ve Materyal Gelistirme

Ogretmen Egitimi ve Mesleki Gelisim Egitimde
Uluslararasilagsma ve Hareketlilik

Kiiltiirel Miras ve Cevre Temelli Egitim Uygulamalar1 Bilimsel

Arastirma Yontemleri ve Yayginlastirma
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Dil Becerileri

Tiirkce (Ana Dil)
Ingilizce (Orta)

Sunum, Raporlama ve Dijital Igerik Hazirlama

Hakkinda bilgi
almak icin onerilen
kisiler

Prof. Dr. Vafa SAVASKAN
Uzm. Ogretmen Sinem SONMEZ
Uzm. Ogretmen Melek KILIC
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