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Ozet: Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin okumaya iliskin algilarinin incelenmesidir.
Arastirmanin katilimcilarini Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakdltesi ilkégretim Bolimi Sinif Ogretmenligi
Programi’nda 6grenim goren 56 6gretmen adayi olusturmustur. Bu ¢alisma bir durumu betimleme amaci
tasidig icin nitel arastirma yontemi benimsenerek gergeklestirilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin okumaya
iliskin algilari agik uglu sorulardan olusan yari yapilandirilmis gériisme formuyla toplanan verilere dayali
olarak betimlenmeye ¢alisiimistir. Sorulan agik uglu sorularla 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina
sahip olma durumlari, okuma deneyimleri, ilk ve ortadgretimdeki okuma g¢alismalarina iliskin algilari, okuma
becerileri bakimindan kendilerini ne kadar basarli saydiklari, okumayi sevmedikleri tiir ve konular, kitap
okumalarini engelleyen temel nedenlere iliskin gorisleri ve okurken yasadiklari temel sikintilar tespit
edilmeye calisilmistir. Arastirma sonunda okuma becerisinin gelisimini saglamaya yo6nelik o6neriler
sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Okuma, okuma egitimi, okumaya iliskin algilar

Investigate the Perceptions of Reading of Intern
Elementary School Teachers

Abstract: Aim of this research is to investigate the perceptions of reading of intern elementary
school teachers. The participants of the research is composed of 56 Artvin Coruh University Education
Faculty Primary Education intern Teachers. Since the current study has the aim of description, it has
been studied by internalizing qualitative research method. Reading perceptions of primary school
interns’ were tried to be described with respect to data of semi constructive interview form which
included open ended questions. It has been tried to determine the reading habits of intern teachers,
their reading experiences, their perceptions of primary and secondary education reading studies,
thoughts of their ability to read, the topics and types which they like to read, basic reasons of preventing
their reading activity and their ideas of the reasons and the basic problems during the reading process
by open ended questions. As a result of the research, suggestions are represented aimed at ensuring the
development of reading skills.

Key Words: Reading, reading education, perceptions about reading

* Bu arastirma, 26 - 27 Nisan 2013 tarihleri arasinda Bakii’de diizenlenen “Genc Tedqigatcilarin |. Beynelxalq Elmi
Konferansi”nda sunulan sézli bildirinin genisletilmis halidir.
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1. GIRIS

Bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligi olan okuma, insanin yeni
kelimeler 6grenerek, anlayislar kazanarak, yaraticihgini gelistirerek ufkunu genislettigi icin
onemlidir. Okumanin tanimi konusunda arastirmacilarin “Anlamli sézcikleri duyu organlari
yoluyla algilayip bunlari anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel etkinlik”tir
hiikmiinde birlestikleri goriilmektedir. Bu sekilde kitabi tanimlarin yani sira okuma sozcigi
birgok anlamda da kullaniimaktadir. Goktirk, okumanin farkli anlamlarina dikkat ¢ekerek bu

n o«

kavramin “Onun okumasi yoktur.”, “Cok okuyan ¢ok bilir.”, “Bizim ¢ocuk iyi okuyor.”, “Oku da

1”7

adam ol!” cliimlelerindeki degisik anlamlarinin yani sira bir seyi ezberden séylemek, okumak

gibi anlamlara da geldigine deginmektedir (Goktirk, 2000, 45).

TDK’nin yayinladigi Tiirkce Sozliik’te “Yaziya gegirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢ozlimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek” (TDK, 2005, 1494) gibi ifade edilen

“okuma” kavramuyla ilgili farkh kaynaklarda yapilan tanimlari soyle siralayabiliriz:

Okuma, insanlarin kendi aralarinda 6nceden karsilastirdiklari 6zel sembollerin duyu
organlari yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir (Yalgin,

2002, 47).

Okuma, bilissel davranislarla psikomotor becerilerin ortak c¢alismasiyla yazil

sembollerden anlam ¢ikarma isidir (Demirel, 1999, 133).

Okuma, bir yaziyi, s6zctkleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle gérme,

algilama ve kavrama stirecidir (Kavcar; Oguzkan; Sever, 1997, 98).

Okuma, bir yazinin harflerini, sézciklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarini

kavramaktir (Gogus, 1978, 60).

Okuma, dil becerileri yaninda zihin becerilerine de 6nemli katkilar saglayan 6grenme

alanidir (Giines, 2013, 128).

Okuma; sozclikleri, cimleleri veya bir yaziyt bitin unsurlariyla gérme, algilama,

kavrama ve anlamlandirma etkinligidir (Gindiz; Simsek, 2011, 13).

Okuma, zihnin gelisimine biyilk 6lctide katki saglayan bir 6grenme alani oldugundan
egitim programlarinda ve Ogretim sirecinde yerini almaktadir. Bu sebeple 6gretmen
adaylarinin okuma becerisini 6grencilere nasil kazandirip gelistirecekleri konusunda bilgili ve

becerili olmalari gerekmektedir. Okuma, sonradan kazanilan bir beceri oldugu icin 6grenilebilir
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ve Ogretilebilir. Okumayi 6greten kisinin oncelikle kendisinin bu konuda aliskanlik kazanmasi
gerekmektedir. Okumanin amaci bireyin kendisi tarafindan belirlenir. Kimileri bilgili, gorgilu bir
insan olmak; kimileri gecimlerini temin etmelerini saglayacak bir ise kavusmak; kimileri
sikintilarini gidermek; kimileri de haz almak icin okur. Boylece, bireyin daha cok kendi

disiincesine ve amacina yonelik kitaplar sectigi ve okudugu séylenebilir.

Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda da Tiirk Milli Egitiminin genel amagclari ve temel
ilkelerine uygun olarak 6grencilerin seviyelerine uygun eserleri okuma; bilim, kultir ve sanat
etkinliklerini segme, dinleme, izleme aliskanligi ve zevki kazanmalari; okuduklari, dinledikleri ve
izlediklerinden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalari; duygu,

distnce ve hayal diinyalarini gelistirmeleri Gzerinde durulmustur (MEB, 2006, 4).

Yine Tirkce Ogretim Programi’nin “Okuma” bashg altinda: “Programda, okuma
becerisini gelistirmek amaciyla gesitli etkinliklere yer verilmistir. Etkinliklerde kullanilacak
metinlerin, Tirkceyi bitiin zenginlikleriyle ve dogru bir sekilde yansitmasi ayri bir énem
tasimaktadir. Bu nedenle derslerde islenecek metinlerin tasimasi gereken ozellikler programda
belirtilmistir. Programda yer alan okuma 0Ogrenme alaninda; okuma kurallar, okunan
metinlerin  anlasilmasi  ve ¢6zimlenmesi, anlamlandiriimasi, okunan metinlerin
degerlendirilmesi ve okumanin bir aliskanlik haline donustlrilmesine yonelik olarak cesitli
kazanim ve etkinliklere yer verilmistir. Bununla birlikle, s6z varligini zenginlestirmeye ve
arastirmaya yonelik olarak verilen bashklar, bitin dil becerilerini kapsayan bir 6nem arz

etmektedir.” seklinde bir agiklama yapilmistir (MEB, 2006, 6).

Okuma, anlam kurmaya yonelik zihinsel bir sire¢ oldugu icin dogrudan gozlenmesi
mimkin olmayan veya c¢ok zor olan bir alandir. Okuma sirecini kapsayan o&geleri,
degerlendirme, yargilama, sorun ¢d6zme, hayal kurma olarak siralayabiliriz. Okuyucu, okuma
sirasinda 6n bilgileriyle bu o6geleri kullanarak anlam kurar. Okuyucu tarafindan kelimenin
taninmasi, okumanin gerceklesmesi icin ilk kosuldur (Akyol, 2005, 3). Glines, ilkogretim birinci
kademe 06grencilerinin yiiz kelimelik bir metnin yetmis, lise 6grencilerinin elli, Universite

ogrencilerinin ise otuz bes kelimesini ikinci kez okuduklarini tespit etmistir (Glines, 1997, 55).

Okuyabilmek icin oncelikle okuma becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Okuma
becerisinin gergeklesebilmesi icin yazili ve basili sembollerin anlamlandirilmasi gerekmektedir.
Sembollerin ¢oziimlenmesi gorsel ve isitsel algiyla ilgili bir beceri oldugundan 6grencinin yazih
ve basili sembolleri seslendirebilmesi icin isitsel ve gorsel olarak hazir olmasi 6nemlidir (Yilmaz,

2007, 63).
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“Basili veya yazili metinleri duyu organlarimiz vasitasiyla algilayip bunlari anlamlandirip
algilama isi” olan okumanin lg¢ unsurundan bahsedilebilir: yazili ve basili metin, duyu organlari
vasitasiyla bu metinlerin algilanmasi, okunan metinlerin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi.
Nitelikli bir okuma icin bu l¢ unsurun eksiksiz bir sekilde bir arada olmasi gerekmektedir

(Yakici; Yicel vd. 2013, 270).

Nitelikli bir okuma i¢in okuma aliskanhgina sahip olmak yani okuma etkinligini istekli bir
bicimde siirdiirebilmek de onemlidir. Alskanliklar degistirilmesi veya terk edilmesi zor
davranislar oldugundan okuma, aliskanhga dondstlrilirse sikict olmaktan siyrilacaktir

(Gundiz; Simsek,2011, 15).

Anlamanin kazanilmasinda dil 6énem tasidigindan 0Ogrencinin ¢ozimledigi metni
anlayabilmesi icin kendi bilgi ve yasantisiyla metin arasinda iliski kurabilmesi de gerekmektedir.
Bunun yani sira okumanin bilissel bir etkinlik oldugu diisiintlirse okumanin gorsel yanina ek
olarak, okuyucunun gerek sosyo-kiiltiirel hayatta ve gerekse daha degisik mesguliyetleri
sonucu O6nceden edindigi bilgilerin ve beklentilerin de anlamada 6nemli bir payl oldugu

soylenebilir.

Kiltirel birikim kazanmada da okumanin rolli blylktir. Sosyal hayatta basarili
olabilmek igin kaltlrli olmanin sart oldugu dusindlirse okumanin 6grenciye oncelikle kendi
benligini, daha sonra cevresini ve toplumu olusturan sosyal degerler kazandirdigl anlasilr.
Ogrencilere bilincli bir sekilde secerek yaptiklari okuma sayesinde kiiltiirel birikime sahip
olabilecekleri dusincesi 6nemli oldugunu asilamak icin 6gretmen adaylarinin kendilerinin

okuma aliskanhgina sahip olmasi, bu konuda bilgili olmasi gerekmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci sinif Ogretmeni adaylarinin okumayi iliskin algilarini

belirlemektir. Bu amaca ulasmak icin calismada asagidaki sorulara yanit aranmustir:

- Sinif 6gretmeni adaylarinin ilk ve ortadgretimdeki okuma saatlerine iliskin algilari nasildir?
- Sinif 6gretmeni adaylarinin okuma aliskanhgina sahip olma durumlari nedir?

- Sinif 6gretmeni adaylarinin okumayi sevmedikleri tiir veya konular nelerdir?

- Sinif 6gretmeni adaylarinin okuma becerilerine iliskin gorisleri nelerdir?

- Sinif 6gretmeni adaylarinin okumalarini engelleyen temel nedenlere iliskin gorisleri nelerdir?
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2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemi benimsenerek gergeklestirilmistir. Nitel
arastirmanin gesitli disiplinlere dayanan glicli kuramsal temelleri vardir (Yildirim, Simsek, 2011,
35). GCalismada sinif 6gretmeni adaylarinin okumaya iliskin algilarinin neler oldugu agik uglu
sorulardan olusan vyari yapilandirilmis gorisme formuyla toplanan verilere dayanarak
betimlenmeye calisiimistir. Gorlisme, nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama araci
oldugundan ve yirminci ylzyilin son ¢eyreginde pek ¢ok sosyal bilim alaninda kullanildigindan

onem tasimaktadir (Yildirim, Simsek, 2011, 35).
2.2.  Evren ve Orneklem

Arastirmanin evren ve 6érneklemini Artvin Coruh Universitesi ilkégretim Bolimi Sinif
Ogretmenligi Programinda dgrenim géren birinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada
uygulanan agik uglu sorulardan olusan yari yapilandirilmis goriisme formuna 65 Ogretmen
adayindan 56’si yanit vermistir. Arastirmaya katilanlarin %71,4'G kiz, %28,5’i erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Bu katilimcilarin %53,5’i diiz lise, %37,5’i Anadolu Lisesi, %3,5’i cok

programli lise, %3,5’i meslek lisesi, %1,7’si 6zel lise mezunudur.

2.3.  Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri 2012—2013 6gretim yili bahar déneminde, agik uclu sorulardan
olusan yari yapilandiriimis gortiisme formuyla toplanmistir. Bu goriisme formu yiz gorinis
gecerligine (uzman goriisiine) tabi tutularak alinan elestiriler dogrultusunda gelistirilmistir.
Gorusme formu iki bolimden olusmaktadir. Formun birinci bolimd, katihmcilara iliskin kisisel
bilgilerle; ikinci bolimi ise sinif 6gretmeni adaylarinin okumaya iliskin goruslerini belirlemeye

yonelik acik uclu sorularlailgilidir.

Arastirma verilerinin ¢6zlimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Elde
edilen veriler dizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunulmaya calisiimistir.
Katilmcilarin goérislerini yansitabilmek amaciyla sinif 6gretmeni adaylarinin okumaya iliskin

belirttikleri olumlu ve olumsuz gorislere dogrudan yer verilmistir.

3. BULGULAR
Arastirmanin alt amaglarindan biri 6gretmen adaylarinin ilk ve ortadgretimde
gerceklestirilen okuma saatlerine iliskin algilarinin belirlenmesi olmustur. Bu amagla

katilmcilara “ilk ve ortadgretimdeki kitap okuma saatlerine iliskin olumlu veya olumsuz
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algilariniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen adaylarinin ilk ve ortadégretimdeki okuma

saatlerine iliskin algilari Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin ilk ve Ortadgretimdeki Okuma Saatlerine iliskin Algilar *

Olumlu Algilar f Olumsuz Algilar f

Bana kitap okumayi sevdirdi. 4  Zorla okutuldugu igin sevmezdim. 12

Okumami gelistirdi. 1 Genellikle okumazdim. 2

Okuma hizimi artird. 1 Pek basarili sayllmazdim. 2

Kelime hazinemi zenginlestirdi. 3 Uzerimde fazla etkisi yoktu. 1

Guzel uygulamaydi. 3 Guriltd oldugu zaman sevmezdim. 2

Kitap okuma saatleri daha da 2 Bosa gecen bir saat gibiydi. 3

arttirilmali.

Sessiz bir ortam oldugu igin severdim. 1 Genellikle bu saatler yapilmazd.. 2

Beni dinlendirirdi. 1 ilkokuldayken tam bir okuma diismaniydim. 1

Ogretmenim tarafindan en gok okuyan 1 Okulumuzda kitap okuma saatleri yoktu. 2

odullendirilirdi.

Amaca uygun yapilinca faydal 3 Genelde kitap okumaz, muhabbet ederdim. 2

oluyordu.

Daha iyi konusmami sagladi. 2 Bence kitap okuma saatleri gereksizdir. 3

Kitap okuma aliskanligi kazandirdi. 2 Sessiz ortam saglanmadigi icin okumayi 2
sevmezdim.

Kendimi daha iyi ifade etmemi sagladi. 1 Kimse okumadigi icin verimsiz gecerdi. 1

Kitap okumayi lisede sevmeye 1 Sabahin erken saatlerinde oldugu igin ¢ok 1

basladim. zorluyordu.

Verimli ve faydali geciyordu. 1 Okumayi yarida biraktigim icin okumaktan daha 1
cok soguttu.

TOPLAM TOPLAM
27 37

(*) Baz1 6gretmen adaylari birden fazla goris belirtmistir.

Tablo 1'de goruldiigi gibi 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu (f 37) ilk ve ortadgretimdeki
okuma saatlerine iliskin olumsuz algilara sahiptir. Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu (f 12)

okuma saatlerinde zorla kitap okutuldugu icin bu saatleri sevmediklerini belirtmistir.

ilk ve ortadgretimde okuma saatleri ile ilgili olarak 6gretmen adaylarindan biri “Bence
okuldaki kitap okuma saatleriyle 6grenciye okuma aliskanligi kazandirilamaz ¢lnki isteksiz
olanlar zaten bu saatleri Gnemsemiyor.”; baska bir 6gretmen adayi ise “ Zorla kitap okumak,

kitap okumayi sevmemeye neden olur.” gibi olumsuz gérusler belirtmistir.

Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin bir kisminin (f 27) ilk ve ortadgretimde
yapilan kitap okuma saatlerine iliskin olumlu algilara sahip olduklar belirlenmistir. Bu
O0gretmen adaylarindan biri “Kitap okuma saatlerinde isteyerek veya istemeyerek kitap okumak

okuma aliskanligimi gelistirdi. Bu da bana kitap okumay! sevdirdi, hizli okumama da yardimci
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oldu.” goruslint belirtmistir. Baska bir 6gretmen adayi “Okuma saatlerini severdim, c¢linki
ortamda bir sessizlik olurdu. O an baska bir isinin olmadigini bilerek kitaba yogunlasmak

hosuma giderdi.” goriisiini ifade etmistir.

Arastirmanin alt amaclarindan biri de 6gretmen adaylarinin okumayi sevmedikleri tir
veya konulari ortaya ¢cikarmaktir. Bu amacla 6gretmen adaylarina “Okumayi sevmediginiz tirler
veya konular nelerdir?” diye bir soru yéneltilmistir. Ogretmen adaylarinin okuma deneyimleri

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Okumayi Sevmedikleri Tiir veya Konular *

Tiir / Konu f
Ask konusu 3
Siyasi konular 1
Kése yazisi 14
Ogretmenin segtigi tiirler 6
Roman 7
Siir 10
Deneme 11
Makale 11
Gezi yazisi 9
Tarihi konular 2
Felsefi konular 2
Fikra 2
Hikaye 1
Biyografi 1
TOPLAM 80

(*) Bazi 6gretmen adaylari birden fazla goris belirtmistir.
Tablo 2’de gorildigi gibi 6gretmen adaylarinin biyik cogunlugu (f 14) kose yazisi;

cogunlugu (f 11) deneme ve makale; bir kismi (f 9) ise gezi yazisi okumayi sevmiyor.

Arastirmanin bir diger alt amaci 6gretmen adaylarinin okuma becerilerine iliskin
algilarini ortaya koymaktir. Bu amagla 6gretmen adaylarina “Kitap okuma konusunda kendinizi
ne kadar basarili saniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen adaylarinin bu soruya

verdikleri yanitlar dogrultusunda olumlu ve olumsuz algilari Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Okuma Becerilerine iliskin Goériisleri *

Olumlu Algilar f Olumsuz Algilar f
Kitap okuma konusunda basarih 15 Kitap okuma konusunda basarili olmadigimi 23
oldugumu dustintiyorum. dusindyorum.
Cok vyeterli olmasa da elimden 7 Kendimi yetersiz buluyorum. 7
geldigince okuyorum.
%85 civarinda basari  oldugumu 1 Kitap okumayi sevmiyorum. 1
disunuyorum.
Kelime hazinemi gelistirdiginden ¢ok 1 Okuma aliskanlig kazanamadigim icin 1
kitap okurum. basarisizim.
Duzenli okurum, ama basaril olma 1 Yeterince okumadigim igin kendimi basarisiz 1
konusunda iddiali degilim. saylyorum.
Kitap ne kadar akiclysa o kadar hevesle 2 Sinav ve derslerden dolayi ¢ok kitap 1
okurum. okuyamiyorum.
Eskiye gore daha fazla okuyorum. 1
Kitap okuma konusunda basarih 15

oldugumu disliniiyorum.

Cok vyeterli olmasa da elimden 7
geldigince okuyorum.

%85 civarinda basarili  oldugumu 1
distniyorum.

Kelime hazinemi gelistirdiginden ¢ok 1
kitap okurum.

Dizenli okurum, ama basarili olma 1
konusunda iddiali degilim.

Kitap ne kadar akiciysa o kadar hevesle 2

okurum.
Eskiye gore daha fazla okuyorum. 1
TOPLAM TOPLAM
28 34

(*) Baz1 6gretmen adaylari birden fazla goris belirtmistir.

Tablo 3'te gorildigu lzere 6gretmen adaylarinin cogunlugu (f 34) okuma becerilerine
iliskin olumsuz algilara sahiptirler. Olumsuz algilara sahip olan 6gretmen adaylarindan biri “Hig
basarili degilim. Bu konuda daha okuma aliskanhgl kazanmadim.” gorislini; bir baska
O0gretmen adayi ise “Kendimi yeterli seviyede hissetmiyorum ama bu yonimu gelistirmek igin
calistyorum.” gorislinii belirtirken, bir 6gretmen adayl “Kitap okuma konusunda beceriksizin

tekiyim.” cimlesini kullanmustir.

Arastirmanin alt amacglarindan biri de 6gretmen adaylarinin kitap okumayi engelleyen
temel nedenlere iliskin gorislerinin ortaya konulmasidir. Bu amacgla katilimcilara “Kitap
okumanizi engelleyen temel nedenler nelerdir?” ve “Kitap okurken daha fazla hangi sikintilarla
karsilasiyorsunuz?” sorulari yoéneltilmistir. Ogretmen adaylari tarafindan bu soruya verilen

yanitlar Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin Kitap Okumalarini Engelleyen Temel Nedenlere iliskin Goriigleri

A- ILGISIZLIK / ISTEKSIZLIK f
ilgi cekmeme 2
Sikilma 15
Okumayi sevmeme 4
Etkilenecek bir kitap bulamama 1
Yorgun olma 5
icinden gelmeme 1
TOPLAM 28
B- ALISKANLIK HALINE GETIRILMEMI$ OLMASI f
Ailede kitap okuma aliskanliginin olmamasi 1
Kitap okuma aliskanliginin olmamasi 3
Ailede kitap okuma aliskanliginin olmamasi 1
Kitap okuma aligkanliginin olmamasi 3
TOPLAM 4
C- DIKKAT / YOGUNLASMA SORUNU f
Etraftakilerin dikkati dagitmasi 2
Kitap okumaya baglanamiyorum 1
Dikkati toparlayamama 8
Cok geri donugler yasama 1
Okuduklarini anlayamama 1
Okumanin bolinmesi 1
TOPLAM 14
D- TEMBELLIK / USENGEGLIK f
Usenme 2
TOPLAM 2
E- ONCELIKLERIN BASKA DERS VE ETKINLIKLERE AYRILMASI f
TV izleme, bilgisayar basinda oturma, gezme 6
Arkadas cevresiyle bir arada olma 4
Sinav haftalarinin olmasi 3
Bos zamanlarda baska etkinlikler yapma 2
Evde yapilacak baska islerin olmasi 2
Derslerin ¢ok olmasi 4
Surekli disarida olma 1
TOPLAM 22
F- HASTALIK /RAHATSIZLIK f
Okurken uykunun gelmesi 8
Rahatsiz veya hastayken okuyamama 1
Gozlerin erken yorulmasi 3
TOPLAM 12
G- OKUMA Hizl f
Yavas okuma 1
TOPLAM
H- ORTAM /ZAMAN f
Sesli ortamlarda okuyamama 18
Uygun ortamin saglanmamasi 9
Ortamdaki 15181n rengi, ortam Isisinin uygun olmamasi 2
Yeterli zaman ayiramama 3

TOPLAM 32

i- KITABIN ANLATIMI/GORSEL TASARIMI f
Kitaptaki betimlemelerin uzun olmasi 4
Yazarin kurdugu ciimlelerin uzun olmasi 1
Kitaptaki sayfa sayisinin ¢cok olmasi 1
Kitapta anlasilmayan kelimelerin olmasi 2
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Kuguk yazih kitaplari okuyamama
Kitabin akici olmamasi

Kitaplardaki uygunsuz yazilar

Kitabin konusunun ilgi cekici olmamasi
istenilen tiirde kitap bulamama
TOPLAM 17

Wk Rk WweR

Tablo 4’te gorildigu Gizere 6gretmen adaylarinin buytk ¢ogunlugu (f 32) ortam veya
zamandan, ¢ogunlugu (f 28) ilgisizlik veya isteksizlikten, bir kismi ise (f 22) dnceliklerin baska

ders ve etkinliklere ayrilmasindan kitap okuyamadiklarini belirtmislerdir.
SONUC VE ONERILER

Sinif 6gretmeni adaylarinin  okumaya iliskin algilarini belirlemeyi amaclayan bu
arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢ok az okuma aliskanligina sahip olduklari ortaya
¢tkmistir. Bu aliskanliklarin  kazandiriimasinin temellerinin aile ve okul ortaminda atildig
varsaylldiginda o6gretmen adaylarinin daha kigik vyaslarda okumaya tesvik edilmedigi
belirlenmistir. Okullarda kitap okuma saatlerinin olmasina ragmen uygun ortamin
yaratilmamasi, yanlis zamanlarda diizenlenen kitap okuma saatleri 6gretmen adaylarinin kitap

okumasini engelleyen en 6nemli faktorlerden biri olarak gosterilebilir.

Nitelikli bir okuma icin okuma aliskanhgina sahip olmak yani okuma etkinligini istekli bir
bicimde sirdirebilmek 6nemlidir. Aliskanhklar degistirilmesi veya terk edilmesi zor davranislar
oldugundan okuma, aliskanliga dénistirilirse sikici olmaktan siyrilacaktir. Ogrencilere okuma
aliskanligl kazandirmak veya daha nitelikli okuyucu olabilmelerini saglamak adina su oneriler

dikkate alinmaldir:

1) Ailede baslayip okulda gelistirilen okuma egitimi, planli ve programh olarak
yonetilmesi gereken ciddi bir siirectir. Ogrencilere okuma egitiminin énemi ve gerekliligi
konusunda bilgi verilmeli, mimkiin olan en erken yasta saglkli bir okuma aliskanhgi
kazandirilmanin 6nemi Uzerinde durulmaldir. Ogrencilere okumanin &nemi kavratiimali,
surekli okuma aliskanliklari kazandirilmalidir.

2) Duslinceye dayali metinleri okuma, bilgilenme, genel kiiltin artiriimasi, alan bilgisinin
gelistiriimesi amaciyla okunulan bir okuma etkinligidir. Ogrencilere diisiinceye dayali metin
tirlerinin okunmasi gerektiginin 6nemi, ilgi duyulan konularin bu metinler yoluyla daha
yakindan taninabilecegi anlatiimali ve onlarda bu metinlere karsi ilgi uyandirilmalidir.

3) Okunacak konunun secilmesinde 6grencilerin ilgi alanlari gz 6nlinde bulundurulmali,

kitap seciminde 6grencilerin gorisleri de dikkate alinmalidir.
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4) Ogrencilerin daha verimli kitap okuyabilmeleri icin uygun ortam saglanmali, sinif ve
okul kitapliklari amaca uygun bir sekilde diizenlenmelidir. Kitap okuma saatlerinin genellikle
Turkce derslerinde gerceklestirildigi  varsayildiginda okullarda 06zel Tirkce siniflarinin
dizenlenmesinin faydali olabilecegi distinilmektedir.

5) Okullarda uygulanan kitap okuma saatlerinin uygun zamanlarda vyapilmasi
gerekmektedir. Bu saatlerde okumayi sevmeyen Ogrencilere ¢ok uzun olmayan hikayeler

okutularak okuma zevki kazandirilmalidir.
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SUMMARY

Aim of this research is to investigate the perceptions of reading of intern elementary school
teachers. To reach this purpose answers were sought for following questions:

- How are the perceptions of pre-service teachers regarding reading hours in primary and secondary
teaching?

- What are ownership situations of pre-service classroom teachers to reading habit?

- What are the genres and subjects that pre-service classroom teachers do not like?

- What are the opinions of pre-service classroom teachers on their reading skills?

- What are the opinions of pre-service classroom teachers on root causes that prevent them from
reading?

This research was conducted by employing qualitative research method. In the study,
classroom pre-service teachers’ perceptions regarding reading were tried to be described with the
collected data based on semi-structured interview forms that composed of open ended questions.

First graders who attended Artvin Coruh University Primary Teaching Department, Classroom
Teaching Program in 2012—-2013 academic year composed the population and sample of the research.
56 of the 65 pre-service teachers answer the open ended interview forms. %71.4 of the participants are
female, and %28.5 are male students. %53.5 of these participants are general high school graduates,
%37.5 are Anatolian high school graduates, %3.5 are multi-program high school graduates, %3.5 are
vocational high school, and %1,7 are private high school graduates.

Interview form consists of two parts. First part of the form is related with personal information
of the participants. In the second part there are questions regarding the factors that prevent pre-service
classroom teachers from reading. For analyzing the research data descriptive analysis technique was
used. The data was classified under codes and themes that determined by researchers. Obtained data
were tried to present participants in an organized and interpreted manner. For being able to reflect the
opinions of the participants direct citations were used.

One of the sub-purposes of the research is to determine pre-service teachers’ perceptions on
reading hours in primary and secondary teaching. For this purpose, the question “what are your
negative and positive perceptions regarding the reading hours in primary and secondary teaching?” was
asked. It is determined that most of the pre-service teachers (f 37) have negative perceptions, and some
of them (f 27) have positive perceptions regarding the reading hours in primary and secondary teaching.
A great majority of the pre-service teachers stated that they do not like the reading ours, because
reading in these hours is mandatory.

One sub-purpose of the research is to discover the genres and subjects that pre-service
teachers do not like. For this purpose, the question “what are the genres and subjects you do not like?”
was asked. It was determined that great majority (f 14) like to read columns, great deal of them (f 11)

essays, and some of them (f 9) like to read travel writings.
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Another sub-purpose of the research is to put forward the pre-service teachers’ perceptions
regarding on their reading skills. For this purpose pre-service teachers were asked that “how successful
do you presume in book reading?” The results show that majority of the pre-service teachers (f 34) have
negative judgments about their reading skills.

One of other sub-purpose is to put forward the opinions of pre-service classroom teachers on
root causes that prevent them from reading. For this purpose these questions were asked to the
participants: “What root causes that prevent you from reading”; and “what difficulties do you encounter
most when you read?” Majority of the pre-service teachers (f 32) stated that they could not read
because of the environment and time; some of them (28) because of disinterestedness, and reluctance;
and some pre-service teachers (f 22) because of giving priority to other courses and activities.

At the end of this study which is aimed to determine pre-service classroom teachers’
perceptions towards the factors that prevent them from reading, it is seen that pre-service teachers
have so less reading habit. If we assume that the base of gaining reading habit is being laid in family and
school environments, it is obvious that pre-service teachers were not encouraged for reading. Even
there are reading hours in schools, not to create a suitable environment and arranging the reading hours
in wrong times can be shown the most important factors of the prevention of reading.

For a quality reading, getting a reading habit, in another word, being able to continue reading
activity in an enthusiastic manner is important. Because of the difficulty of changing or quitting habits,
reading will not be boring if it is turned to habit. For making students gain reading habit or making them
qualified readers these suggestions could be taken into consideration.

Reading education which starts in the family and is improved in school is a serious process that
should be managed systematically. Students should be informed about the importance of reading
education and necessity; and gaining a healthy reading habit in earliest ages should be emphasized.
Students should comprehend the importance of reading and gain a continuing reading habit. Reading
the thinking based texts is a reading activity that for getting knowledge, increasing the general
knowledge, and improving the domain knowledge. Students should be inform about the importance of
reading thinking based texts genres and the possibility of learning the subjects they interest better via
these texts. This will arouse their interest for these texts.

For choosing the subject students’ areas of interest also should be taking into consideration.
Suitable environments should be supplied for students to read efficiently, and both classroom and
school libraries should be arranged goal oriented. When we assume that reading hours is operated in
Turkish courses, it is thought that arranging special Turkish classes in schools would be useful. Reading
hours that applied in schools should be done in suitable times. In these hours, short stories should be

given to the students who do not like reading, should be have them gain reading taste.
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