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Oz

Arastirmanin amaci 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin gortislerini farkli degiskenler
agisindan incelemektir. Tarama yonteminin kullanildigi arastirmanin 6rneklemini
2020-2021 egitim 6gretim yilinda gorev yapan ve farkli demografik 6zelliklere sahip 332
Ogretmen olusturmaktadir. Calismada kullamilan veri toplama araci 37 maddeden
olusan “Uzaktan Egitime Yonelik Goériis Olgegi” kullanilmistir. Begli likert tipinde
hazirlanan 6lgekte 18 olumlu 19 olumsuz madde yer almakta ve olgek 6 faktorden
olugmaktadir. Olgekten elde edilen verilerin analizi igin SPSS 25.00 paket programmdan
yararlanilmistir. Verilerin analizinde 6lgegin her bir alt boyunda 6gretmen goriislerinin
hangi diizeyde oldugunu belirlemek i¢in aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (Ss)
degerleri hesaplanmigtir. Ayrica farkli degiskenlerin 6gretmen distinceleriyle iligkisini
belirlemek igin parametrik testler olan bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonli varyans
(ANOVA) analizleri yapilmigtir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda anlaml fark tespit
edilmesi durumunda Scheffe ¢6ztimleme islemi yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda
Ogretmenlerin uzaktan egitime yo6nelik diistincelerinin cinsiyet, hizmet yili ve yasadig
yer degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmezken yas ve
brang degiskenlerine gore istatistik olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Calismanin
sonugclar: alanyazindaki benzer calismalarin sonuglar: ile karsilastirilarak tartisilmis ve

Oneriler sunulmustur.
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Abstract

The aim of the study is to examine teachers' views on distance education in terms of
different variables. It was used the survey research method in this study. The sample of
the study consists of 332 teachers working in in the 2020-2021 academic year and has
different demographic characteristics. In the study, the "Opinion Scale for Distance
Education" consisting of 37 items was used as a data collection tool. The scale prepared
in five-point Likert type includes 18 positive 19 negative items and the scale consists of 6
factors. SPSS 25.00 package program was used to analyze the data obtained from the
scale. In the analysis of the data, the arithmetic mean (X) and standard deviation (Sd)
values were calculated to determine the level of teachers' opinions in each sub-scale of
the scale. In addition, independent samples t-test and one-way variance (ANOVA)
analysis, which are parametric tests, will be conducted to determine the relationship
between different variables and teachers' opinions. If a significant difference was
detected as a result of one-way analysis of variance, Scheffe analysis was performed. As
a result of the study, there was no statistically significant difference in teachers' opinions
on distance education according to the variables of gender, years of service and place of
residence, while a statistically significant difference was found according to age and
branch variables. The results of the study were compared with the results of similar

studies in the literature, and recommendations were presented.
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Giris
Glintimiizde iletisim teknolojilerinin egitim alani ile birlestirilmesine yonelik yogun
bir ¢aba harcanmaktadir. Ciinki iletisim teknolojileri, 6grenme ortamlarina esneklik
kazandiran, 6grenmenin etkinligini artiran ve egitime ayrilan kaynaklarin etkili bir
sekilde kullanilmasini saglayan bir 6zelliktedir (Goktas, Yildirim & Yildirim, 2008).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim ve Ogretim siireclerine entegre edilmesiyle

olusturulan uygulamalardan biri de uzaktan egitimdir (Akytirek, 2020).

Uzaktan egitimin ilk olarak kullamildigi tarih 1728 yili kabul edilmektedir. Bu
donemde Boston Gazetesi'nde uzaktan egitim yoluyla steno dersleri verilecegi
yazilmigtir. Ardindan 1840 yilinda yine Ingiltere’de mektup kullamlarak uzaktan
egitim yoluyla Incil egitimi verilmistir. Almanya’da 1856 yilinda, Amerika’da 1873
yilinda, Isvicre’de 1898, Avustralya’da 1910 yilinda, Fransa’da 1939 yilinda,
Japonya’da 1948 yilinda, Cin’de 1950 yilinda ve tilkemizde 1951 yilinda bazi uzaktan
egitim kurumlar1 kurulmus, cesitli iletisim araglariyla, farkli alanlarda ve farkl
seviyelerde uzaktan egitim verilmeye baglanmistir. 19. ve 20. yiizyill boyunca
diinyanin hemen her yerinde uzaktan egitimle ilgili calismalar ve uygulamalar

yapilmistir. 1990 yilindan sonra ise internet teknolojilerinin ve web tabanl
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uygulamalarin gelismesiyle uzaktan egitimde yeni bir dénem baglamistir (Kirik,
2014; Ozbay, 2015).

1728’den baglayan ve giiniimiize kadar degisim ve gelisim gosteren uzaktan egitime
yonelik alanyazinda bir¢ok tanim bulunmaktadir. Saba (2003) uzaktan egitimi
“Karmasgik, hiyerarsik, dogrusal olmayan, dinamik ve kararli bir 6gretim sistemi”
seklinde ifade ederken Holmberg'e (1995) gore uzaktan egitim ise Ogretmen ve
Ogrencinin yan yana olmadig1 ve cesitli iletisim araclariyla gerceklestirilen egitim
seklidir. Isman (2005)'a gore uzaktan egitim, birbirinde farkli ortamlarda bulunan
ogrenci ve Ogretmenlerin dgretim faaliyetlerinin haberlesme teknolojileri ve posta
gibi aracilar vasitasiyla gerceklestirdikleri bir egitim sistemi modelidir. Bununla
birlikte Bozkurt & Shamer (2020) ise Ogrencinin arasinda yer ve zaman sinirinn
olmadig1 durumlarda yapilan egitime uzaktan egitim olarak ifade etmektedir.
Alanyazinda en kapsamli tanimlardan biriside uzaktan egitimin; bilgi ve iletisim
teknolojileriyle gerceklestirilen zaman ve mekandan kaynaklanan simirliligi ortadan
kaldiran ¢ok gesitli 6grenme faaliyetlerini cep telefonu, bilgisayar, tablet, televizyon,
gibi arag gerecler vasitasiyla kullanicilara planlanmis ve tasarlanmis bir sekilde fiziki
etkilesim olmadan sunan egitim 6gretim faaliyetleri oldugudur (Altiparmak, Kurt &
Kapidere, 2011).

Yapilan tanimlarindan anlasilacag: tizere uzaktan egitimin temel amaci 6rgiin egitim
ortaminda bulunamayan ya da egitim almak istemeyen 6grencilere yiiz ylize egitim
diginda firsatlar sunarak onlarin gelisimine katkida bulunmaktir (McIsaac & Blocher,
1998). Bunun icin mektup, radyo ve televizyon gibi iletisim araglarindan ve web
imkanlarindan yararlanilarak es zamanli ve es zamansiz gevrimici yontemlerle
uzaktan egitim imkanlar1 sunulmaktadir (Beldarrain, 2006). Ogrencilerin bu web
kaynaklarina rahatlikla ulagsabilmesini saglamak amaciyla agik kaynak kodlu pek ¢ok
farkli alanda uzaktan egitim sistemleri bulunmaktadir. Bu sistemlerin bazilari,
Atutor, Bodington, Claroline, Dokeos, Docebo, Drupal, DotLRN, eFront, eStudy,
Moodle, OLAT ve Sakai’dir. Bu sistemler ve benzer sekilde daha pek ¢ok sistem ¢ogu
tilkede pek cok {iniversite tarafindan uzaktan egitimde kullanilmaktadir (Ozarslan,
2008). Tiirkiye’de ise tiniversitelerde kullanilan uzaktan egitim sistemlerinin bazilar::
Macromedia, Breeze, Adobe Connect Center, Adobe Presenter, Adobe Connect Pro,
Blackboard Learn, Myenocta, Moodle, Enocta, Probil, idea Learning Portal’dir ve
baz1 {iniversiteler de kendi gelistirdikleri sistemleri kullanarak g¢evrimici egitim

faaliyetlerini yiiriitiilmektedir (Ozbay, 2015).
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Bir¢ok acik kodlu web uygulamalariyla uzaktan egitim faaliyetlerinin biitiin egitim
kademesinde kullanimi miimkiin hale gelmistir (Enfiyeci & Biiytikalan Filiz, 2019).
Biitiin egitim kademelerin uzaktan egitimin tercih edilmesinde, bu uygulamanin
derslerde Ogretmen ve Ogrenci arasi etkilesim saglamasi, Ogrencilerin bilgiye
ulagsmasmin kolaylagsmasi, kalabalik smiflarda egitim gorme veya Ogretmen
yetersizligi gibi sorunlar ortadan kalkmasi etkili olmaktadir (Kirik 2014). Ayrica
uzaktan egitime birlikte okullar basta olmak {tizere farkli bircok kurum ve kurulus;
verilen egitimlerde olusan yiiksek maliyeti diistirmiistiir ve geleneksel egitim
modelinden daha fazla verimin alindig1 sanal siniflarda egitim gerceklestirme ve
Ogrenci sayisinin fazla olmasina bakilmaksizin gesitli egitim kurslar1 diizenleme
imkanina sahip olmuslardir (Kaya, 2002). Uzaktan egitimde teknolojik alt yapinin her
gecen giin iyilesmesiyle birlikte ytiiz yiize egitimdeki 6grenci-6gretmen etkilesimi
saglandigl, farkli medya arag-gerecleri ile gorsel agidan da zenginlestirilen etkili ve
glicli bir egitim programi hazirlandig1 ve bu program uygulanarak daha nitelikli

mezunlar verildigi goriilmektedir (Akytirek, 2020).

Uzaktan egitimin insanlara cesitli egitim secenekleri sunma, firsat esitsizligini
ortadan kaldirma ya da en aza indirme, egitimde niteligi artirarak maliyeti diistirme,
Ogrenciye zengin egitim ortamlar1 sunma gibi bir¢ok yonden 6nemli imkanlar
saglasa da bazi yonlerden sinirhiliklari da bulunmaktadir. Uzaktan egitimin; yiiz
ylize egitimde oldugu gibi 6grenci-6gretmen iligkileri kurmanin zor olmasi,
ogrencilerin arkadaslariyla sosyallesmesini giiclestirmesi, 6grenme giicliigii ceken ya
da kendi kendine 6grenmede zorlanan 6grencilere yonelik sinirli katkisinin olmasi,
fazla zaman alict olmasi, uygulamali derslerde etkili olmamasi ve teknolojiye
bagimlilig: arttirmasi gibi sinirliliklarinin oldugu ifade edilmektedir (Akytirek, 2020;
Kaya, 2002, Kirik, 2014).

Uzaktan egitimin faydalar1 ve sirhiliklart gz oniinde bulunduruldugunda bu
egitimin uygulanmasinin yaygin oldugu diisiintilebilir. Uzaktan egitimin 18. Yiizyila
dayanan bir gegmisi olmasina ragmen diinya genelinde yiiz ytize egitimin gore daha
az tercih edildigi goriilmektedir. Fakat 2019 yili sonlarinda Cin’in Wuhan kentinde
ortaya gikan Covid-19 hizli bir sekilde yayilarak 30 Ocak’ta Diinya Saghk Orgiitii
tarafindan “uluslararas: boyutta halk sagligi acil durumu” olarak smiflandirmasi
neticesinde kiiresel bir salgin haline gelmistir. Ulkemizde hicbir vaka goriilmeden
onlemler alinmaya baglanmistir. Covid-19 ilk goriildiigii andan itibaren bircok
iilkede egitim sistemin karantina uygulamalar1 baslamis ve bazi tilkeler okullar:

tamamen kapatirken bazilar1 da kademeli olarak smirhi egitim faaliyeti yiiriitmeye
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devam etmistir (Daniel, 2020). Yiiz yiize egitimin simrh yirtitiildigia ya da hicbir
yliz ylize egitim yapilmadig: iilkelerde 6grencilerin egitimlerini devam ettirebilmek
icin uzaktan egitim faaliyetleri 6n plana ¢ikmaya baglamustir. Birgok iilke kendi
uzaktan sisteminin insa ederken iilkemizde de Milli Egitim Bakanligi ve
yliksekogretim kurumlarinin da kendi uzaktan egitim sistemleri {izerinden tiim

dersler uzaktan egitim modeliyle yiirtitiilmeye baglanmustr.
Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Tiirkiye’de uzaktan egitimin gelisim siirecine yonelik dort dénemin oldugu
goriilmektedir. Bozkurt'un (2017) bu donemleri; kavramsal (1923-1955), yazisarak:
mektupla (1956-1975), gorsel ve isitsel araglarla: Radyo ve Televizyon (1976-1995),
Bilisim tabanli: Internet-Web (1996-...) seklinde gruplandirildigi goriilmektedir.
Uzaktan egitim uygulamasiyla ile ilgili her dénemde baz1 araglarin (mektup, radyo,
televizyon, internet ve web...) 6n plana ¢iktig1 ve teknolojideki gelismelerle birlikte
uzaktan egitim uygulamalarmin bir¢ok kurum tarafindan uygulanabilir hale

gelmeye baslandig1 goriilmektedir (Kaya, 2002).

Uzaktan egitim uygulamalar1 giliniimiizde kamu kurumlari, 6zel sektorler ve
tniversiteler tarafindan yaygin bicimde kullamilmaktadir. Tim diinyada gelisimi
hizla devam eden uzaktan egitim ¢aligmalar {ilkemizde bagta Anadolu Universitesi
Agik Ogretim Fakiiltesi, Sakarya Universitesi ODTU, Bilkent vb. diger egitim
kurumlarinda devam etmekte ve yayginlasmaktadir (Bozkurt, 2017). Bu kurumlar
teknolojik gelismelerin hizla degismesi ve gelismesi ile birlikte uzaktan egitimin de
degismesine ve gelismesine katki saglayarak, egitim sistemlerine entegre etmeye
calismaktadirlar (Isman, 2005). Ayrica mevcut yiiksekdgretim kurumlarinin biiyiik
cogunlugu uzaktan egitim uygulamalariyla 6n lisans, lisans, yiiksek lisans egitimi ve
cesitli sertifikalar vermekte olup egitimlerini ise radyo-televizyon programlari, basili
materyaller,  bilgisayar  destekli ve yiliz yilize egitimler kullanarak
gerceklestirmektedirler. Ogrenciler deneme simavlarina, kayith ders videolarma,
internet ortamindan ulagma imkanina sahip olup dijital ders kitaplarina da erisim
saglayabilmektedirler. Pandemi siirecinde Yiiksekogretim kurumlarinda egitim-
Ogretim faaliyetlerine devam edebilmek igin bazi tiniversitelerin (Anadolu, Sakarya,
Istanbul Unv. Vb.) daha 6énce kurdugu kendi uzaktan egitim sistemleri iizerinden
yurittigi goriilirken kendi sistemi olmayan tiniversitelerin ise Zoom, Google meet,

skype ... vb goriintiili ve sesli uzaktan egitim uygulamalarmi kullandiklar:
gorilmektedir (Keskin & Kaya, 2020).
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Yiiksek Ogretim Kurumlarinda oldugu gibi Milli Egitim Bakanlhig1 tarafindan da
uzaktan egitime yonelik “Egitsel e-Icerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi Bileseni”
kapsaminda Egitim Bilisim Ag1 (EBA) olusturulmustur. Buna baglh olarak da EBA'nin
alt yapisini1 kullanan bir uzaktan egitim merkezi (UZEM) kurulmustur. Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan UZEM tim Ogretmenler icin hayatlar1 boyunca e-6grenme
imkanlar1 sunmasi ve farkli beklentileri karsilamasi amaciyla tasarlanmistir (Ozbay,
2015). Covid-19 pandemi siireciyle birlikte Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig1 egitim
faaliyetlerini devam ettirebilmek igin TRT EBA Ilkokul, ortaokul ve Lise TV kanallar
yayin hayatina gegirilmistir. Bu kanallar vasitasiyla 6grencilere dersler kapsaminda
anlatilacak konular uzman 6gretmenler tarafinda anlatilmaya baslanmistir. Ayrica bu
sirecte  EBA alt yapis1 gelistiriimeye calisiimis ve ZOOM uzaktan egitim

uygulamasini da egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilmigtir.
Literatiirdeki Arastirmalar

Diinya genelinde olusan salgin sebebiyle uzaktan egitimin 6nemi bir kez daha fark
edilmis oldu. Uzaktan egitim deneyimi olan veya olmayan dgretmen ve ogrenciler,
bu yontemi kullanmak zorunda kaldilar. Bu zamana kadar uzaktan egitim araglarim
hi¢ kullanmayan 6gretmen sayisi oldukga fazla olmasi egitim kurumlarini yeni
tedbirler almaya yonlendirmistir (Cetinkaya Aydin, 2020). Ulkemizde bircok egitim
kurumunun derslerini uzaktan egitim vasitasiyla nasil yiiriitebilecegi ve bu siirecte
hangi web araglarindan yararlanacagin konularinda bir arayis igerisine girilmistir
(Karip, 2020). Bunun ic¢inde uzaktan egitimi yapma imkani sunan farkli web araglar:
denenerek uzaktan egitime en uygun olani belirlemeye yo6nelik arastirmalar
yapilmaktadir. Bunun i¢in web araglarinin; Ogrenmenin istenilen nitelikte
gerceklestirilmesine imkan tanima, Ogretmen ile Ogrenciyi bir araya getirme ve
aralarinda etkilesim ortami sunma, farkli 6gretim teknikleri kullanilmasina imkan
tanima ve materyal cgesitliligi fazla olma gibi niteliklere sahip olmasina dikkat
edilmeye baglanmistir ( Kaya, 2002; Isman, 2005 ). Her ne kadar uzaktan egitimde en
iyi web araglar1 belirlense bile bu web araglarin1 kullanan ve bu araglarla egitim alan
O0gretmen ve dgrencilere 6nemli bir rol diismektedir. Yasanan salgin nedeni ile artik
diinyanin eskisi gibi olmayacag kabul edilerek uzaktan egitim alaninda 6grenmeyi
ve Ogretmeyi etkiyen bircok faktoriin degisiklik gosterecegini kabul etmek ve bu
degisimlerin nasil bir etkisinin oldugunu belirlemek gerekmektedir. Ozelliklede
uzaktan egitimin uygulayicis1 olan 6gretmenler ile dgrenciler tizerinde etkilerini
belirlemek 6nem kazanmistir. Bunun igin de uzaktan egitim dgretmen ve 6grenciler

tizerindeki etkileri belirlemeye y6nelik calismalar yiirtitiilmeye baglanmugtir.
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Alanyazinda Covid-19 pandemisinden dolay1 ilkogretim Ogrencilerine (Bozkurt,
2020a; Korkmaz & Metin, 2020; Sirem & Bas, 2020) tiniversite 6grencilerine (Aktas,
Biiytiktas, Giille & Yildiz, 2020; Altuntas Yilmaz, 2020; Cetin, 2020; Eroglu & Kalayci,
2020; Geng & Giimriikgtioglu, 2020; Karadag &Yiicel, 2020; Karakus & Yanpar Yelken,
2020; Karakus vd., 2020; Karatepe, Kiigiikgencay & Peker, 2020; Keskin & Ozer Kaya,
2020; Yolcu, 2020), 6gretmenlere (Bakioglu & Cevik, 2020; Dogan & Kogak, 2020;
Kocayigit & Usun, 2020; Metin & Korkman, 2021; Ozdogan & Berkant 2020; Tekin,
2020) yiiksekogretim kurumlarina yonelik calismalar (Dikmen & Bahgeci, 2020) ve
uzaktan egitime yonelik derleme ¢alismalari (Akytirek, 2020; Bozkurt, 2020b; Sari,
2020; Telli Yamamoto & Altun, 2020) bulunmaktadr.

Ogretmenlere yonelik yapilan galismalar irdelendiginde Bakioglu & Cevik, (2020)
tarafindan 75 fen bilgisi 6gretmeniyle fenomolojik arastirma deseninin kullanildig:
bir ¢alisma yiirtitiilmiistiir. Calismada fen bilgisi 0gretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik bilgi diizeyi, uzaktan egitimde karsilastiklari sorunlar ve uzaktan egitim
stirecine yoOnelik gorisleri belirlenmistir. Dogan & Kogak, (2020) calismasinda EBA
uygulamas: hakkinda 6gretmenlerin goriisiinii belirlemek amaglamistir. Fenomolojik
desenin kullanildig1 calismada veriler 20 6gretmenin goriisiinden toplanmugtir.
Bununla birlikte Kocayigit & Usun, (2020) tarafindan vyiriitiilen ¢alismada
ogretmenlerin uzaktan egitime yo6nelik tutumlarinin belirlendigi goriilmektedir
Ayrica Ozdogan & Berkant (2020) uzaktan egitim siirecinde okul miidiirii, veli,
Ogretmen... vb paydaslarin uzaktan egitimde karsilastigi sorunlari belirlemeye
yonelik nitel bir ¢alisma yiriitmiistiir. Bunun yani sira Tekin (2020) de uzaktan
egitim ile yiritilen hizmet ici egitim hakkinda Ogretmenlerin diisiincesini

belirlemeye yonelik arastirma yapmustir.

Yapilan incelemeler sonucunda ulasilan calismalarin biiyiik bir ¢ogunlugunun
tiniversite 0grencilerin uzaktan egitime yonelik diisiincelerini belirlemeye yo6nelik
oldugu ve birka¢ calismanin ise ilkokul Ogrencilerin uzaktan egitime yd&nelik
diisiincelerini tespit etmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik diislincelerini belirlemeye y&nelik
calismalarin siirli sayida 6gretmenle yiiriitiildiigii tespit edilmigtir. Smirli sayida
orneklem grubuyla yapilan calismalarda elde edilen sonuglarin 6gretmenlerin
genelinin uzaktan egitime yonelik diisiincelerini yansitmas: miimkiin degildir. Bu
bakimdan 6rneklemi fazla sayida olan, farkl cinsiyet, yas, brans, kademe, mesleki
deneyime sahip Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik distincelerinin tespit

edilerek uzaktan egitim uygulamalarina yo6nelik nasil bir diizenlemelerin
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yapilabilecegine yonelik fikir elde edilebilir. Bu nitelikte bir calismanin ilgili alan

yazinda sinirl sayida oldugu goriilmektedir.

Bu baglamda yapilan bu calismada; farkli demografik Ozelliklere sahip olan
Ogretmenler {izerinde yiiriitiilecek olmasi bakiminda alandaki bu eksikligi
gidermeye katkisi olacagina inanilmaktadir. Ayrica ¢alisma kapsaminda kullanilan
Olcegin pandemi siirecinde gelistirilmis olmasi ve uzaktan egitim smirliklar,
faydalari, yasanan sorunlar ve olanaklari gibi nitelikleri lgmeye yonelik olmasi
nedeniyle calismanin alana 6nemli katkisinin olacag: diisiiniilmektedir. Ayrica bu
calisma, uzaktan egitimi daha genis bir agidan ele alinmasi ve bitlinctl olarak
degerlendirilmesi ve uzaktan egitimin niteliginin artirilmasina yonelik bilgi sunmasi

acisindan 6nem arz etmektedir.

Bu baglamda ¢alismanin amaci uzaktan egitime yonelik 6gretmenlerin goriislerini
farkli degiskenler acisindan incelemektir. Bu genel amag cergevesinde arastirmada

asagidaki sorulara yanit aranmaistir:
e Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik diisiinceleri hangi diizeydedir?

e Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik diisiinceleri cinsiyete gére anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

» Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik diisiinceleri yasa gére anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

e Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik diisiinceleri branglarina gore anlaml bir

farklilik gostermekte midir?

 Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik diigiinceleri hizmet yilina gére anlaml bir

farklilik gostermekte midir?

e Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik diisiinceleri gorev yerine gére anlaml bir

farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu aragtirmada; nicel aragtirma yontemlerinden biri olan tarama yontemi
kullanilmistir. Tarama arastirma, arastirmacilarin evrenin biitiinii veya bir 6rneklem
grubunun tutumlari, davramslari, goriisleri veya 0Ozelliklerini agiklamak tizere

tarama uygulamasi gergeklestirerek bilgi topladig1 arastirma yontemidir (Ozdemir,
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2014). Arastirmacilar bu islemi yaparken anket ya da birebir gortismelerden
yararlanarak nicel veri toplamaktadir (Creswell, 2017). Tarama yontemi ge¢miste ya
da halen var olan bir durumu var olan hali ile tasvir etmeyi amag edinen arastirmalar
icin uygun bir yontemdir (Karasar, 2006). Tarama arastirmalarinin genelleyici
ozellikte olmasi ve 6rneklemden elde ettigimiz bilgilere dayali olarak evren hakkinda

genelleme yapilacag icin arastirmada bu yontem secilmistir.
Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Calismanin evrenini Tiirkiye'deki resmi ve 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenler
olusturmaktadir. Ancak bu evrene iginde bulundugumuz Covid-19 pandemi
stirecinden dolay1 ulagsmada sikint1 yaganabilecegi icin rastgele drnekleme yontemi
ile 6rneklem segilmistir. Bu yontemin temel 6zelligi secilen 6rneklemin evreni temsil
etme glictintin ytiiksek olmasidir (Creswell, 2017).Yapilan rasgele se¢im sonrasinda

aragtirmanin drneklemini 332 6gretmen olusturmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine iliskin veriler Tablo 1'de

verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Degiskenler Gruplar f %
Kadin 179 53.9
Cinsiyet
Erkek 153 46.1
30 yas ve alt1 59 17.8
31-35 yas 100 30.1
Yas 36-40 yas 85 25.6
41-45 yas 35 10.5
46 yasg ve lizeri 53 16.0
Tiirkge Ogretmeni 39 11.7
Matematik Ogretmeni 41 12.3
Fen Bilimleri Ogretmeni 65 19.6
Brang Sosyal Bilgiler Ogretmeni 40 12.0
Ingilizce Ogretmeni 48 14.5
Sinif Ogretmeni 61 18.4

Diger 38 114
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Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri (devam)

5 yil ve alt1 39 11.7
6-10 yil 98 29.5
11-15 y1l 67 20.2
Kidem
16-20 yil 55 16.6
21-25 y1l 43 13.0
26 yil ve tizeri 30 9.0
Sehir merkezi 218 65.7
Yerlesim birimi Ilce merkezi 86 25.9
Koy-Kasaba 28 8.4

Tablo 1 incelendiginde 6rneklemdeki 6gretmenlerin 179 unun kadin, 153’tintin erkek;
59 "unun 30 yas altinda, 100’iiniin 31-35 yag arasinda, 85 inin 36-40 yas arasinda,
35’inin 41-45 yas arasinda, 53 ‘liniin ise 46 yas ve ilizerinde oldugu goriilmektedir.
Ayrica Ogretmenlerin brans dagilimma bakildiginda 39’unun Tiirkge &gretmeni;
41’inin Matematik 6gretmeni; 65'inin Fen bilimleri 6gretmeni; 40'1nin Sosyal Bilimler
ogretmeni; 48'inin Ingilizce 6gretmeni; 61’inin siif Sgretmeni ve 38ini diger
branslarda oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6rneklemdeki 39 kisi 5 yil ve
altinda; 98 kisi 6-10 y1l arasy; 67 kisi 11-15 yil arasi; 55 kisi 16-20 yil arasy; 43 kigi 21-25
yil arasy; 30 kisi 26 yi1l ve tizeri hizmet yilina sahiptir. Bunun yani sira 6gretmenlerin
218inin sehir merkezinde; 86’sinin ilge merkezinde ve 28’inin ise kdy-kasabada

gorev yaptigi tespit edilmistir.
Veri Toplama Aract

Arastirmanin verilerini toplamak icin Metin, Cevik & Giirbey (2021) tarafindan
geligtirilen “Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Goriiglerini Belirleme Olgegi
(OUGO)” kullanilmigtir. Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 6lgek pandemi
stirecinde gelistirilmis olup; madde havuzu olusturma, uzman gorislerine
basvurma, 6n deneme, faktor analizi ve giivenirlik analizi olmak tizere bes asama
izlenmigtir. Madde havuzu olustururken alanyazin incelemesi ve 10 dgretmenin
uzaktan egitime yonelik goriislerine bagvurulmustur. Bu siirecte elde edilen veriler
dikkate alinarak 50 maddeden olusan besli likert tipi taslak o6lgek gelistirilmistir.
Taslak olgek; kapsam ve goriiniis gegerliligi, maddelerin uygunlugu ve yazim dili

acgisindan incelenmesi i¢in 6l¢gme-degerlendirme, alan ve dil uzmanlarimin goriisiine
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sunulmustur. Uzman goriislerine gore diizenlenen 46 maddeden olusan taslak dlgek
20 6gretmene uygulanarak 6n denemesi yapilmistir. Son halini alan 6lgek 490 kisilik
bir 6gretmen gurubuna uygulanmis ve elde edilen verilere acimlayici faktor analizi
(AFA) yapilmigtir. AFA sonucu higbir faktor altinda yer almayan ya da binisik
oldugu belirlenen 9 madde o6lgekten cikartilmistir. 37 maddeden olusan Olgegin
“Uzaktan egitimde yasanan sikintilar”, “Uzaktan egitimin 6gretmen ve 6grencilere
sagladigr olanaklar”, “Uzaktan egitimde ders esnasinda yasanan sikintilar”,
“Uzaktan egitimin olumlu yanlar1”, “Uzaktan egitimde Ogretmenlerin calisma
sartlar1” ve “Uzaktan egitimde teknolojinin kullanim1” 6zelliklerini 6lgen alt1 faktor
altinda toplandig belirlenmigstir. Nihayetinde 19 olumsuz, 18 olumlu madde igeren
ve alt1 faktor altinda toplanan 37 maddelik 6l¢ek olusturulmustur. Ayrica bu lgek
orneklem grubunda yer almayan 250 kisilik bir 6gretmen grubuna uygulanarak
Lisrel programiyla dogrulayici faktor (DFA) analizi yapilmistir. DFA sonucunda
Olcegin RMSEA degeri 0.054, GFI degeri 0.81, CFI degeri 0.91 ve IFI degeri 0.92 olarak
hesaplanmistir. Bu degerlere bakildiginda 6l¢egin 37 maddeden olusan alti faktorlii
yapisinin dogrulandig: goriilmektedir. Faktor analizleriyle yap: gegerliligi saglanan
Olgegin gitivenirligi ise cronbach alpha katsayisiyla hesaplanmis ve 0.847 olarak
bulunmustur. Calisma kapsaminda 6gretmenlere uygulanan o6lgegin giivenirlik

katsay1s1 0.873 olarak hesaplanmigtir
Verilerin Analizi

Icinde bulundugumuz Covid-19 pandemi siirecinden dolay1 veri toplama araglarini
katilimcilar Google Forms tiizerinden doldurmus olup arastirmaya goniillii olarak
katilan 332 6gretmenden veri elde edilmistir. 37 maddeden olusan ve 332 6gretmene
uygulanan Olgekten elde edilen veriler analiz edilirken Olgekte yer alan olumlu
maddeler; “Kesinlikle Katilmiyorum=1”, “Katilmiyorum =2”, “Kararsizzim= 3",
“Katiliyorum= 4”, “Kesinlikle Katiiyorum= 5" seklinde puanlanmigtir. Olumsuz

maddelerde bu ifadelerin puanlamalar1 5'ten 1" e dogru tam tersi sekilde yapilmusgtir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriiglerinin Olgiilmesinden elde edilen
verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri igin SPSS paket programindan yararlanilmigtir.
Olgekten elde edilen verilere iligkin aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (Ss)
degerleri belirlenmistir. Olgekteki degerlendirme kategorilerini belirlemek icin (n-1)/
n (5/4=0.8) formiilii kullanilmigtir. Olgek maddelerinden her bir alt boyutundaki
maddelerden alman puanlarin ortalama degerleri 1.00-1.80 arasinda ise “Cok Diisiik

Diizey”; 1.81-2.60 arasinda ise “Diisiik Diizey”; 2.61-3.40 arasinda ise “Orta Diizey”;
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3.41-4.20 arasinda ise “Yiiksek Diizey” ve 4.21-5.00 arasinda ise “Cok Yiiksek Diizey”

seklinde kategorilere ayrilmistir.

Ayrica problem ve alt problemlere iligkin bulgularin ¢éziimlenmesinde verilerin
homojen dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin Ogretmenlerin Glcege
verdigi cevaplardan elde edilen verilerin normal dagilim sergileme durumuna
bakilmigtir. Bunun igin Skewness ve Kurtosis ¢arpiklik degeri, histogram grafigi, Q-Q
plot testi, Kolmogorov-Smirnov degerleri incelenmistir. Skewness ve Kurtosis
carpiklik degerinin +1 ile -1 degeri arasinda olmasi, histogram grafiginin ortada
yigilim gostermesi, Q-Q plot testinin ¢izgi tizerinde toplanmasi ve Kolmogorov-
Smirnov degerinin p> 0.05 olmasit veri dagilimin simetrik oldugunun bir
gostergesidir (Metin, 2014; Pallant, 2020). Yapilan incelemeler sonucunda 6lgek
verilerin normal dagilim sergiledigi tespit edilmistir (Tablo 2). Bu ytizden problem ve
alt problemlere iliskin bulgularin ¢oziimlenmesinde analizinde parametrik testler
olan bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonlii varyans (ANOVA) analizleri yapilacaktir.
Tek yonlii varyans analizi sonucunda anlamli fark tespit edilmesi durumunda
Scheffe ¢oziimleme islemi yapilmistir. Bu ¢6ztimleme islemi, karsilagtirilacak grup
sayisint fazla olmast durumunda, a hata payim kontrol altinda tuttugu ve
gruplardaki gozlem sayilarmnin esit olmas: varsayimim dikkate aldig: igin tercih
edilmistir (Pallant, 2020).

Bulgular

Bu béliimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriislerine
yonelik bulgular ve yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular alt problemlere

gore sunulmustur.

Arastirma kapsaminda uygulanan Olcekten elde edilen verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek igin bazi istatistik hesaplamalar yapilmistir. Bu

hesaplamalar ve elde edilen grafikler asagida sunulmustur.

Tablo 2. Olcek Maddelerinin Betimsel Istatistikleri

Ortalama  Ortanca  Varyans Standart Skewness Kurtosis
Sapma
Ist Degerler 95.505 95.00 356.844 18.890 0.351 0.133

Standart Hata 8812 0.977 0.266
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Grafik 1. Olgek Maddelerinin Normal Dagilim Grafikleri
Tablo 3. Olgek Maddelerinin Kolmogorov-Smirnov, Shapiro-Wilks Testi
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Toplam 0.049 335 0.148 0.985 335 0.051

Tablo 2 ve 3 ile grafik 1 incelendiginde Skewness (carpiklik) ve Kurtosis (basiklik)
degerinin -1 ile +1 degeri arasinda oldugu, histogram grafiginde veri setinin daha
cok ortada y1gilim gosterdigi, Q-Q plot testinde verilerin ¢izgi tizerinde toplandigi ve
Kolmogorov-Smirnov degerinin de 0.05'den biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu
degerlere gore 332 kisiye uygulanan 6lcegin verilerinin normal dagilim sergiledigi
ifade edilebilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yoénelik goriiglerinin ne diizeyde olduklarina iligkin

olcek ve alt boyutlarindan almig olduklar: puanlar Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Uzaktan egitime yonelik Ogretmen goriisleri Olgegine iliskin betimsel

degerler
O;j;ii lirlt N Madde Sayis1 Puan X sd
OuGO 332 37 96.20 2.60 0.487
UEYS 332 9 16.11 1.79 0.693
UEOSO 332 9 35.01 3.89 0.688
UEDYS 332 7 14.14 2.02 0.759
UEOY 332 5 12.95 2.59 0.855
UEOC 332 4 9.08 227 0.803
UETK 332 3 8.82 2.94 0.917

Tablo 4'de Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriisleri olcegi ve alt
boyutlarinda aldiklari puanlarin ortalamasi sirasiyla 2.60; 1.79; 3.89; 2.02; 2.59; 2.27 ve
2.94’tlir. Bu bulgulara gore 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriisleri olgegin
tamaminda, UEDYS, UEQOY ve UEC")(; alt boyutlarinda “Diisiik Diizey”, UEYS alt
boyutunda “Cok Diisiik Diizey" ve UEOSO alt boyutunda ise “Yiiksek Diizey”

kategorisinde oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriigleri cinsiyet degiskenine gore istatistik
analizi yapilmis ve analiz sonuglarina gore betimsel degerler ile bagimsiz 6rneklem t-

testi sonugclar1 Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5. Uzaktan egitime yonelik 6gretmen goriisleri dlgeginin cinsiyet degiskenine

gore analiz sonuglar1

Cinsiyet Degiskeni
Olcek/ Alt Kadin (n=179) Erkek (n=153)
boyutlar X sd X sd t p
OUGO 96,12 18,84 95,86 17,57 ,130 ,897
UEGS 16,44 6,46 15,74 5,95 1,024 ,307
UEOSO 34,83 6,21 35,05 6,58 -,321 ,749
UEDYS 14,17 5,37 14,07 5,31 172 ,863
UEOY 12,94 4,28 12,89 4,26 117 ,907
UEOC 9,08 3,21 9,06 3,26 ,054 ,957

UETK 8,65 2,74 9,05 2,75 -1,298 ,195
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Tablo 5'de 6gretmenlerin cinsiyetleri ile uzaktan egitime yonelik goriisleri arasinda
istatistiksel olarak anlaml fark olmadigi OUGO (t=0.130; p>0.05), UEGS (t=1.024;
p>0.05), UEOSO (t=-0.321; p>0.05), UEDYS (t=0.172; p>0.05), UEOY (t=0.117; p>0.05),
UEQOC (t=0.054; p>0.05) ve UETK (t=-1.298; p>0.05) tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin yas degiskenine goére degisip
degismedigi incelenmistir. Alinan puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadig:

ANOVA ile test edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Uzaktan egitime yonelik 6gretmen goriisleri 6l¢eginin yas degiskenine gore

analiz sonuglar

Yas Degiskeni
N 30 yas ve alt1 31-35 ya 36-40 ya: 41-45 ya 46 yas ve
Olcek/ Al yas yas yas yas Hoyas
b . (n=59) (n=100) (n=85) (n=35) tizeri (n=53)
oyutiar X sd X sd X  sd X sd X sd F p Fak
OuGO 93.76  13.67 96.23 1642 95.64 2043 100.80 22.04 9543 19.51 .852 493
UEGS 15.07 5.02 15.96 5.44 15.89 691 16.82 7.48 17.47 6.74 1.204 .309
UEOSO 35.32 5.33 35.32 5.33 3499 747 35.54 6.32 33.26 729 1139 .338
4>1,2,
UEDYS 12.93 4.18 13.93 4.71 14.01 6.24 16.45 5.35 14.47 5.69 2554 .039 3
UEOY 13.45 4.46 12.99 3.70 13.06 4.67 12.46 4.83 12.26 4.01 .678  .608
UEOC 8.44 2.49 9.07 3.17 8.80 3.57 10.20 3.51 9.45 318 1.990 .096
UETK 8.54 2.88 8.96 2.42 8.89 2.81 9.31 2.81 8.51 3.05 679  .607

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriisleri ile yas
degiskeni arasinda sadece UEDYS alt boyutunda (F=2.554; p<0.05) istatistiksel olarak
anlamh bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu farkin da 30 yas ve alti, 31-35 yas
ve 36-40 yas arasindaki 6gretmenlere gore 41-45 yas arasindaki 6gretmenlerin lehine
oldugu goriilmektedir. Olgegin tamami ve diger alt boyutlarda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olmadigr [OUGO (F=.852; p>0.05), UEGS (F=1.204; p>0.05), UEOSO
(F=1.139; p>0.05), UEOY (F=.678; p>0.05), UEOC (F=1.990; p>0.05) ve UETK (F=.679;
p>0.05)] tespit edilmistir.
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Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin brans degiskenine gore degisip
degismedigi incelenmistir. Alinan puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadig:

ANOVA ile test edilmis ve analiz sonuclar1 Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Uzaktan egitime yonelik 6gretmen goriisleri 6lgeginin brang degiskenine

gore analiz sonuglar1

Brang Degiskeni
Tiirkge Matematik Fen Bil. Sosyal Bil. Ingilizce
Sinif (n=61) Diger (n=38)
(n=39) (n=41) (n=65) (n=40) (n=48)
X sd X sd X sd X sd X sd X sd X sd F p

OuGO 9682 17.06 9717 1816 9431 1553 9393 1617 101.44 20.75 9323 1955 9653 1990 1176 .319
UEGS 16.26  5.70 15.66  6.42 1491 489 16.68 538 17.63 712 1602 7.18 16.21 6.62 973 443
UEOSO 3572 639 3554 499 3495 670 3260 751 37.27 560 3405 6.01 34.34 6.61 2440 .025
UEDYS 1459 4.63 1466  5.73 1295 420 1520 6.24 14.79 565 1315 552 14.68 539 1457 192
UEOY 11.82 411 1288 419 13.05 410 1220 4.18 13.75 424 1330 447 1297 455 1015 415
UEOC 9.18 3.61 9.44 3.43 9.35 3.10 8.23 3.20 9.31 3.70 8.26 2.28 9.95 330 1.812 .096

UETK 9.26 294 9.00 2.63 9.09 2.51 9.03 2.71 8.69 2.78 8.46 291 8.37 285  .697  .652

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriisleri ile brang
degiskeni arasinda sadece UEOSO alt boyutunda (F=2.440; p<0.05) istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu farkinda Ingilizce ve Sosyal bilgiler
ogretmenleri arasinda Ingilizce dgretmenleri lehine, Matematik ve Sosyal bilgiler
Ogretmenleri arasinda Matematik G6gretmenleri lehine, Tiirkge ve Sosyal bilgiler
ogretmenleri arasinda Tiirkge dgretmenleri lehine, Ingilizce ve Sif &gretmenleri
arasinda Ingilizce gretmenleri lehine ve Ingilizce ve diger branslardaki 6gretmenler
arasinda Ingilizce 6gretmenleri lehine oldugu anlagilmaktadir. Olgegin tamami ve
diger alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 [OUGO (F=1.176;
p>0.05), UEGS (F=0.973; p>0.05), UEDYS (F=1.457; p>0.05), UEOY (F=1.015; p>0.05),
UEQOC (F=1.812; p>0.05) ve UETK (F=0.697; p>0.05)] tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriiglerinin hizmet yili degigkenine goére
degisip degismedigi incelenmistir. Alinan puanlar arasindaki farkin anlamli olup

olmadig1 ANOVA ile test edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8. Uzaktan egitime yonelik Ogretmen gorisleri Olgeginin hizmet yihi

degiskenine gore analiz sonuglari

Hizmet y1l degiskeni
Olgek/ 5 yil ve alt1 6-10 y1l 11-15 y1l 16-20 y1l 21-25 y1l 26 yil (n=30)
Alt (n=39) (n=98) (n=67) (n=55) (n=43)
boyutlar X sd X sd X sd X sd X sd X sd F p

OUGO 9495 1610 9527 1637 9472 17.66 98.09 21.96 10044 1823 9240 2029 1.013 410
UEGS 16.08 627 1552 498 16.00 6.13 1565 745 17.33 6.58 1750 716  .862  .507
UEOSO 3485 570 3542 551 3455 651 3598 6.76 35.37 6.56 3173 785 2044 .072
UEDYS 1338 412 1358 493 1372 538 1520 6.39 15.63 549 1367 529 1.620 .154
UEOY 13.03 418 1311 409 13.01 419 13.05 483 13.16 455 1133 354 920 468
UEOC 918 332 8.88 2.88 8.63 3.24 8.89 3.77 10.16 3.15 9.30 311 1.388 228

UETK 844 277 8.76 2.73 8.81 2.44 9.31 3.08 8.79 2.58 8.87 310 510 .769

Tablo 8 incelendiginde &gretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriisleri ile hizmet
yil1 degiskeni arasinda 6lgegin tamamu ve alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark olmadig1 [OUGO (F=1.013; p>0.05), UEGS (F=.862; p>0.05), UEOSO (F=2.044;
p>0.05), UEDYS (F=1.620; p>0.05), UEOY (F=.920; p>0.05), UEOC (F=1.388; p>0.05)
ve UETK (F=.510; p>0.05)] tespit edilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriiglerinin gorev yeri degiskenine gore
degisip degismedigi incelenmistir. Alinan puanlar arasindaki farkin anlamli olup

olmadigi ANOVA ile test edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Uzaktan egitime yonelik Ogretmen goriisleri Olgeginin gorev yeri

degiskenine gore analiz sonuglari

Gorev yeri degiskeni
. Sehir merkezi (n=218)  Ilce merkezi (n=86) Kdy-Kasaba (n=28)
Olgek/Alt boyutlar
X sd X sd X sd F P
OUGO 96.74 19.64 95.31 15.10 92.29 15.43 .822 440
UEGS 16.25 6.65 15.92 5.61 15.68 4.62 163 .849
UEOSO 34.95 6.72 35.26 5.83 33.79 5.14 .563 570
UEDYS 14.47 5.61 13.37 4.64 13.75 5.02 1.390 .250
UEQY 12.98 4.39 13.07 412 11.96 3.66 778 460
UEOC 9.12 3.36 9.20 3.15 8.29 2.31 918 400

UETK 8.97 2.78 8.50 2.63 8.82 2.86 .894 410




Studies in Educational Research and Development, 2021, 5(1) 36

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriisleri ile gorev yeri
degiskeni arasinda lgegin tamamu ve alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigr [OUGO (F=.822; p>0.05), UEGS (F=.163; p>0.05), UEOSO (F=.563;
p>0.05), UEDYS (F=1.390; p>0.05), UEOY (F=.778; p>0.05), UEOC (F=.918; p>0.05) ve
UETK (F=.894; p>0.05)] tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug

Uzaktan Egitime Yonelik Ogretmenlerin Diisiincelerinin Diizeyleri: Ogretmenlerin
uzaktan egitime yonelik goriisleri Olgeginden aldiklarin puanlarin dlgegin
tamaminda, uzaktan egitimde ders esnasinda yasanan sikintilar (UEDYS), uzaktan
egitimin olumlu yanlar1 (UEQY), uzaktan egitimde 6gretmenlerin ¢alisma sartlari
(UEOQ) alt boyutlarinda diisiik diizeyde ve uzaktan egitimde yasanan sikintilar
(UEYS) alt boyutunda da ¢ok diisiik diizeyde diistincede oldugu goriilmektedir. Elde
edilen bu sonuca gore gretmenlerin uzaktan egitime yonelik daha ¢ok olumsuz
distinceye sahip olduklart ve dersler esnasinda bir¢ok sikinti yasadiklar:
goriilmektedir. Alanyazinda bu calismada elde edilen sonuglar1 destekleyen ve
desteklemeyen calismalar bulunmaktadir. Ates & Altun (2008) ve Yildiz, (2006)
yapmus oldugu calismalarda uzaktan egitime yonelik tutumlarinin genellikle diisiik
ya da orta diizeyde oldugu ifade edilmektedir. Buna karsin alanyazinda uzaktan
egitime yonelik 6gretmenlerin olumlu gortsleri olan ¢alismalar da mevcuttur (Tekin,
2020). Kocayigit & Usun (2020) yapmus olduklar: ¢alismada 6gretmenlerin uzaktan
egitime tutumlarini yiiksek diizeyde bulduklarini belirtmislerdir. Nitekim c¢alisma
kapsaminda Ogretmenlerin uzaktan egitimin Ogretmen ve Ogrencilere sagladig:
olanaklar alt boyutunda yiiksek diizeyde bir diisiinceye sahip olduklar1 da
goriilmektedir. Ogretmenler her ne kadar uzaktan egitime yonelik olumsuz
diistinceye sahip olsalar da uzaktan egitimin olanaklarindan memnun olduklari
goriilmektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik bu olumsuz diisiincelerine
sahip olmalarinda covid-19 pandemi stirecinin de etkisinin olduguna inanilmaktadur.
Pandemi stirecinde 6gretmenlerin siirekli bilgisayar baginda olmalari, pandeminin
insan psikolojisi tizerindeki olumsuz etkileri ve bir anda biitiin 6gretmenlerin hig
bilmedigi ya da az bir deneyime sahip oldugu uzaktan egitimi faaliyetlerine
hazirliksiz ~ olarak katilmalarimin  bu durum {izerinde etkisinin oldugu

distintilmektedir.
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Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Diisiinceleriyle Cinsiyetleri Arasindaki
Iliski: Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriisleri cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde 6lgegin tamaminda ve alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark olmadig1 goriilmiistiir. Alanyazinda bu bulgu ile benzerlik gosteren (Agir, 2007;
Ates & Altun, 2008; Baris, 2015; Birisgi, 2013; Giindiiz, 2013; Karaoglu, 2008;
Kocayigit & Usun, 2020; Simsek, iskenderoglu & 1skenderoglu, 2010; Tirnovals, 2012;
Yalman ve Kutluca, 2013; Yildiz, 2016) calismalar mevcuttur. Bu bulgudan yola
cikarak uzaktan egitime kadin - erkek tiim 6gretmenlerin ayni siirecten gegmeleri ve
benzer kogsullarda ders vermeleri gosterilebilir. Ancak Kurtdede, Erbasan & Kolsuz
(2016) tarafindan yapilan simif 6gretmenlerinin EBA hakkindaki goriiglerine yonelik
calismada erkek Ogretmenlerin sistemi daha yogun bir sekilde kullandiklarin
belirtmiglerdir. Bunun nedeni olarak erkeklerin teknolojiye daha ¢ok ilgisi olmasiyla
aciklamiglardir. Alanyazinda yiiriitiilen ¢alismalarda Ogretmenlerin cinsiyetiyle
uzaktan egitime yonelik diisiinceleri arasinda farkli sonuglar bulunsa da uzaktan
egitim uygulamalarinin yeni olmasi ve 6gretmenlerin cinsiyet farki gozetmeksizin bu
alanda tecriibelerinin az olmasi benzer diisiinceye sahip olmalarinda 6nemli rol

oynadig diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Diisiinceleriyle Yast Arasindaki Iliski:
Ogretmenlerin  uzaktan egitime yonelik goriigleri yas degiskenine gore
incelendiginde sadece “Uzaktan egitimde ders esnasinda yasanan sikintilar
(UEDYS)” alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu
farkin da 30 yas ve alt1, 31-35 yas ve 36-40 yas arasindaki 6gretmenlere gore 41-45 yas
arasindaki 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir. Alanyazinda 6gretmenlerin
yast ve kidem yili arttikga uzaktan egitime yonelik diistincelerinin olumsuz yonde
degistigi ve teknolojiye olan ilgisi ve bu teknolojileri kullanma isteginin azaldig:
ifade edilmektedir (Agir, Giir & Okgu, 2008, Horzum, 2010). Alanyazinda elde edilen
bu sonug calismamizda elde edilen sonuglarla gelismektedir. Calisma kapsaminda
bulunan 41-45 yag arasindaki Ogretmenlerin diger yas grubundaki ogretmenlere
uzaktan egitimde daha az sikinti yagadiklar1 goriilmektedir. Bu durumun 41-45 yas
arasindaki 6gretmenlerin, EBA'nin ilk kuruldugu 2012 yilinda biitiin 6gretmenlere
EBA'nin tanitimmna yonelik hizmet ici egitim verilen Ogretmenler arasinda yer
almasinin etkisinin oldugu distinilmektedir. Ates & Atun (2008) ve Agir, Gir &
Okgu (2008) yaptiklar: calismada Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik almisg

oldugu egitimler ve bilgi diizeylerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini olumlu
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yonde etkiledigi ifade edilmistir Bu arastirmacilarin bulgulari c¢alismamizdaki

bulgular1 destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Diisiinceleriyle Branslar: Arasindaki Iliski:
Ogretmenlerin  uzaktan egitime yonelik goriigleri brang degiskenine gore
incelendiginde sadece “Uzaktan egitimin Ogretmen ve O&grencilere sagladig:
olanaklar (UEOSQ)” alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmigtir. Bu farkinda Ingilizce ve Sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda Ingilizce
Ogretmenleri lehine, Matematik ve Sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda Matematik
Ogretmenleri lehine, Tiirkge ve Sosyal bilgiler Ogretmenleri arasinda Tiirkge
ogretmenleri lehine, Ingilizce ve Sif 6gretmenleri arasinda Ingilizce 6gretmenleri
lehine ve Ingilizce ve diger branglardaki 6gretmenler arasinda Ingilizce 6gretmenleri
lehine oldugu bulgusuna ulasilmigtir. Bu bulgulardan elde edilen farklar
incelendiginde sosyal bilgiler, simif ve diger branglardaki 6gretmenlere gore farkin
genellikle Ingilizce 6gretmenleri lehine olmasinin sebebi Ingilizce derslerinde video,
ses ve resim gibi dijital iceriklerin 6gretmenler tarafindan sik¢a kullanmas: sebebiyle
Ingilizce 6gretmenlerinin bilgisayar, tablet internet gibi olanaklara uzaktan egitim
oncesinde de sahip olduklar: gésterilebilir. Matematik ve Sosyal bilgiler 6gretmenleri
arasinda Matematik Ogretmenleri lehine olmasmin sebebi olarak matematik
konusundaki soyut bilgileri 6grencilere kazandirabilmek icin dijital igeriklere ihtiyag
duymas1 gosterilebilir. Tiirkge ve Sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda Tiirkge
Ogretmenleri lehine olmasinin sebebi olarak da ogrencilere okuma aligkanlig
kazandirma, resimler tizerinden gorsel yorumlama becerisi kazandirmak igin ihtiyag
duyulan dijital iceriklerin olmas1 gerektigi gosterilebilir. Alanyazinda bu sonug ile
Ortlisen calismalar da bulunmaktadir (Agir, 2007; Kocayigit & Usun, 2020). Uzaktan
egitim uygulamalarinda hicbir brans fark etmeksizin tim 6gretmenlerin 6zveri ile
calistig1 ve yliz ylize egitimden daha fazla efor sarf etmesi bu bulgunun nedeni

olarak gosterilebilir.

Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Diisiinceleriyle Mesleki Deneyimleri
Arasindaki Iliski: Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriisleri mesleki kidem
degiskenine gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir. Alanyazinda arastirmanin sonuglarini destekleyen c¢alismalar
oldugu gibi desteklemeyen calismalarin oldugu da goriilmektedir. Kurnaz, Kaynar,
Senttirk Barisik & Dogrukok (2020) tarafindan yiirtitiilen ve dgretmenlerin uzaktan
egitime yonelik disiincelerini belirlendigi calismada Ogretmenlerin mesleki

deneyimleriyle uzaktan egitime yoOnelik diistinceleri arasinda istatistiksel olarak
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anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Buna karsin Agir (2007) ve Kocayigit &
Usun (2020) gibi arastirmacilar tarafindan yiritilen c¢alismalar da mesleki
deneyimle uzaktan egitime yonelik 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmigtir. Her ne kadar mesleki deneyim ya da yas1 diisiik olan
Ogretmenlerin bilgisayar ve teknolojik aletleri kullanmaya daha yatkin olmalari
olumlu bir 6zellik olarak nitelendirilse de, mesleki deneyimi ve yasi yiiksek olan
o0gretmenlerin de tecriibe ve deneyimleri teknoloji kullanmaya yo&nelik eksikliklerini
kapatabilmektedir. Bu calismadaki 6gretmenlerin mesleki kidemleriyle uzaktan
egitime yonelik goriisleri arasinda bir fark olmamasinin; uzaktan egitim siirecinin
biitlin 6gretmenler i¢in yeni bir durum olmasi, 6gretmenlik meslegini icra eden her
o0gretmenin meslekte kaginci yilinda oldugunun 6nemini azaltmasi ve bu siirecte
biitiin 6gretmenlerin 6grencilerin derslerden geri kalmamas: igin biiyiik gayret

icerisinde olmasi gibi durumlardan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Ogretmelerin Uzaktan Egitime Yonelik Diisiinceleriyle Gorev Yeri Arasindaki Iliski:
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriisleri gorev yeri degiskenine gore
incelendiginde anlamli bir farkliik olmadigr tespit edilmistir. Bagka bir deyisle
Ogretmenlerin gorev yerlerinin il, ilge, kasaba ve kdyde olmasinin dgretmenlerin
uzaktan egitime yonelik diisiincelerinde etkisinin olmadig1 goriilmektedir.
Alanyazinda kasaba ve koy gibi kirsal kesimde yasayan 6grencilerin, evlerinde ve
okullarinda gerekli teknolojik alt yapinin olmamast nedeniyle sehirlerde yasayan
Ogrencilere gore dezavantajli bir durumda oldugu ifade edilmektedir (Alpago &
Oduncu Alpago, 2020). Bu durum &gretmenler agisindan benzer nitelikte olmadigi
goriilmektedir. Nitekim uzaktan egitim siireciyle birlikte 6gretmenlerin kullanimina
acilan EBA ve zoom gibi uzaktan egitim uygulamalari igin sadece internet
baglantiniz ve bilgisayarimizin olmasi yeterlidir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu
kirsal alan ya da sehir merkezinde gorev yapmalarina bakmaksizin internet alt
yapisina ve gerekli bilgisayar teknolojilerine sahiptirler. Bu bakimdan uzaktan egitim
stirecinde her nerde gorev yaparlarsa yapsinlar 6gretmenlerini uzaktan egitim
stirecinde benzer olanaklara sahip oldugu goriilmektedir. Bu durumda
O0gretmenlerin gorev yaptig1 yer ile uzaktan egitime yonelik diistinceleri arasinda
olumlu ya da olumsuz bir degisime neden olamadig diistintilmektedir. Arastirma

kapsaminda elde edilen sonucun bu durumdan kaynaklandigina inanilmaktadir.
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Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen sonuclar dogrultusunda asagidaki Oneriler

verilebilir:

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun uzaktan egitime yénelik diisiinceleri
olumsuz yéndedir. Ogretmenlerin bu diisiincelerini gidermeye yonelik uzaktan
egitim uygulamalar: ile ilgili hizmet i¢i seminer, kurs vb. almalar1 saglanabilir.
Arastirma kapsaminda sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin diger 6gretmenlere
gore daha fazla olumsuz diisiincede oldugu belirlenmistir. Ozellikle bu branglardaki
ogretmenlere yonelik uzaktan egitime yonelik diistincelerini belirlemeye ve bu
diisiincelerinin nedenini sorgulamaya yonelik ¢alismalarin yiiriitiilmesi Onerilebilir.
Uzaktan egitime yonelik veliler ve 6grencilerin goriislerine yonelik calismalarin
yapilmasi da alana katki saglayacagma inanilmaktadir.Arastirmada kadin
ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarimin, erkek 6grencilerin miizik dersine
yonelik tutumlarina oranla daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmigtir. Tunay Alkan
ve Barigkin (2017)'da calismalarinda duygularin ifadesinde cinsiyet farkliliginin
belirgin oldugunu, kadinlarin erkeklerden daha fazla duygularimni ifade ettiklerini
ortaya koymuslardir. Ayrica Corbin (1997) ¢alismasinda kadin 6grencilerin sosyal
derslere yonelik olarak erkek dgrencilerden daha olumlu tutum iginde olduklari
saptamistir. Bu ¢alismada da kadin 6grencilerin tutumlarinin erkek ogrencilerin

tutumlarindan daha olumlu olmasi sonucuyla ortiismektedir.
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The investigating of teachers’ views about distance
education applications in terms of different variables

Mustafa Metin, Hasan Emlik, Emine Hazel Giirlek, Suna Demirbas
Introduction

In the literature, it has been determined that studies to determine teachers' opinions
on distance education have been conducted with a limited number of teachers. It is
not possible for the results obtained in the studies conducted with a limited number
of sample groups to reflect the thoughts of the general teachers on distance
education. In this respect, the opinions of teachers with a large sample size, different
gender, age, branch, grade, and professional experience on distance education can be
determined and an idea can be obtained on how to make arrangements for distance

education practices.

It is believed that this study has been contributed to the deficiency in the field as it
will be carried out on teachers with different demographic characteristics. In
addition, it is thought that the study will make a significant contribution to the field,
since the scale used within the context of the study was developed during the
pandemic process and is aimed at measuring qualities such as distance education
limitations, benefits, problems and opportunities. In addition, this study is important
in terms of addressing distance education from a wider perspective and evaluating it
in a holistic way and providing information for increasing the quality of distance

education

In this context, the aim of the study is to examine teachers' views on distance
education in terms of different variables. Within the framework of this general
purpose, in the study, what level of teachers 'opinions about distance education are,

is there a statistically significant difference in teachers' gender, age, branch,
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professional experience and place of duty and their thoughts about distance

education? Answers to your questions have been sought
Method

In this study; survey method, which is one of the quantitative research methods, was
used. This method was preferred in the study because the survey studies are
generalizers and generalizations will be made about the universe based on the
information obtained from the sample. The universe of the study consisted of
teachers who work in public and private schools in Turkey. However, due to the
problems that may be experienced in reaching this universe due to the Covid-19
pandemic process, there are 332 teachers who work in the 2020-2021 academic year
and have different demographic characteristics, selected by random sampling
method.

Teachers’ View Scale on Distance Education by developed the Metin, Cevik &
Giirbey (2021), consists of 37 items, and was used as a data collection tool in the
study. For the validity study of the scale, the content and construct validity were
examined. For content validity, field experts examined the scale and expressed their
opinions. Factor analysis was used to measure the construct validity. the scale
consisting of 46 items was applied to a group of 490 teachers and an exploratory
factor analysis (EFA) was performed on the obtained data. Nine items that were
found to be overlapping or not under any factor as a result of EFA were excluded
from the scale. The scale prepared in five-point Likert type includes 18 positive 19
negative items, and consist of 6 factors. The reliability of the scale was calculated
with the Cronbach alpha coefficient and was found to be 0.847.

SPSS 25.00 package program was used to analyze the data obtained from the scale. In
the analysis of the data, the arithmetic mean (X) and standard deviation (Sd) values
were calculated to determine the level of teachers' views in each sub-dimension of
the scale. As a result of the examinations, it was determined that the scale data
showed a normal distribution. Therefore, independent samples t-test and one-way
variance (ANOVA) analyzes, which are parametric tests, were conducted to
determine the relationship between different variables and teachers' opinions. when
a significant difference was detected as a result of one-way variance analysis, LSD

analysis was performed.
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Findings

As a result of the study, the average of the scores of teachers' opinions on distance
education scale and its sub-dimensions are respectively 2.60, 1.79; 3.89; 2.02; 2.59; It is
2.27 and 2.94. According to these findings, it was determined that teachers' views on
distance education were in the "Low Level" category in the UEDYS, UEOY and
UEOC sub-dimensions, "Very Low Level" in the UEYS sub-dimension and "High
Level" in the UEOSO sub-dimension.

It was determined that there was no statistically significant difference between the
teachers' views on distance education and the variables of gender, professional
experience and place of duty in the whole scale and its sub-dimensions. When the
relationship between teachers' views on distance education and the age variable is
examined, it is seen that teachers between the ages of 41-45 experience less difficulty
in distance education than those under 30, 31-35 and 36-40. When the relationship
between teachers' views on distance education and the age variable is examined, it is
seen that the opinions of English, Mathematics and Turkish teachers towards the sub-
factor of the opportunity provided on distance education for teachers and students
are more positive than social science teachers. In addition, it was determined that the
opinions of English teachers in this sub-factor were at a more positive level than

teachers in social sciences, Turkish, classroom teachers and other branches.
Suggestions
In line with the research results, the following suggestions can be given:

* Most of the teachers have negative thoughts about distance education. In-service
seminars, courses, etc. related to distance education practices can be organized to

eliminate these thoughts of teachers.

e Within the context of the research, it was determined that classroom teachers and
social studies teachers had more negative thoughts than other teachers. It may be
suggested to conduct studies to determine the opinions of teachers in these

branches towards distance education and to question the reason for these thoughts.
e Similar studies can be made with the qualitative research method.

eIt may also be suggested to studies on the views of parents and students on

distance education.
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